Enseignement et apprentissage de
la gcometrie a 1’ecole primaire
et au tout debut du college :
le facteur temps



Trois entrées

e [L’¢évolution de I’enseignement depuis un
siecle : objectifs, contenus, meéthodes.

* Le temps de ’apprentissage
* Le temps de I’enseignement



Une tache particuliere,
« 11l rouge » de I’expose



Y-a-t-1l assez d’espace pour placer le tapis
dans la zone ci-dessous ?




Le dispositif

Table avec
instruments

Consigne :Regarde : j’ai mis 4 pastilles, sous le tapis, une a chaque coin
du tapis.

Puis O amene E pres de la zone déja dessinée et dit : maintenant viens
voir ce que je vais te demander : tout a I’heure, nous allons déplacer le
tapis ici. J’ai déja pose une pastille, tu vas poser les 3 autres, mais pas
dans le méme ordre que moi : il faut d’abord poser les pastilles, ensuite
le tapis. Etil faut qu’une deuxieme pastille soit dans la zone que j’ai
dessinée. Sur la table, ici, tu as des instruments que tu peux utiliser si tu
penses en avoir besoin. Quand tu auras fini, comment allons-nous
vérifier que c’est réussi ?




Premiere entrée

La géometrie a 1’école primaire,

un domaine d’études dont les objectifs, les contenus
et les méthodes d’enseignement ont beaucoup
vari¢ et ne sont pas vraiment stabilises



Un détour nécessaire pour preciser ce dont on parle

Comment qualifier la tache « prévoir la position
du tapis ? »

- Est-ce un probleme « géometrique » que les €leves
ont a résoudre ?

- Est-ce un probleme spatial ?!

Les connaissances géometriques interviennent dans la
résolution experte du probleme



Caracteristiques des problemes spatiaux

leur finalité concerne 1’espace sensible ;

ils peuvent porter sur la réalisation, soit d’actions
(fabriquer, se déplacer, déplacer, dessiner, etc.), soit de
communications a propos d’actions ou de constats ;

le langage et les représentations spatiales permettent de
communiquer des informations qui se substituent a la
perception ;

la réussite ou 1’¢échec est déterminé¢ par le sujet en
comparant le résultat attendu avec le résultat obtenu.



Un point de vue pour interroger I’¢volution de
I’enseignement de la géometrie
a I’¢cole primaire et en 6eme

Dans quelle mesure cet enseignement prend-il en
compte 1’apport des connaissances geometriques a
la maitrise du reel ?

La réponse varie beaucoup en fonction des
périodes



Les programmes actuels (2002 )
Espace et geometrie
cycle 2

« A T’¢cole primaire, la géomeétrie renvoie a deux
champs de connaissances :

e les connaissances spatiales qui permettent a
chacun de controler ses rapports a 1’espace
environnant ;

 les connaissances géometriques qui permettent de
résoudre des problemes portant sur des objets
situés dans 1’espace physique ou dans 1’espace

graphique (Document d’application C2) »



Les programmes actuels (2002 )
Espace et gcometrie cycle 3

« Les activités du domaine géométrique ne visent
pas des connaissances formelles (définitions),
mais des connaissances fonctionnelles, utiles
pour resoudre des problémes dans I’espace
ordinaire, dans celui de la feuille de papier ou
sur I’écran d’ordinateur, en particulier des
problemes de comparaison, de reproduction, de
construction, de description, de représentation
d’objets géometriques ou de configurations
spatiales (notamment, représentations planes de
solides) »



Les enjeux des apprentissages de 1’¢cole
primaire

fournir aux ¢leves les outils nécessaires a la résolution de
problemes spatiaux, en allant au dela du « bricolage »

donc introduire les notions geométriques qui servent a
modéliser 1’espace physique, et les faire fonctionner dans
des situations auxquelles les ¢leves donnent du sens.

en particulier : les aider a « passer progressivement d'une
geometrie ou les objets et leurs propriétes sont controles
par la perception a une geométrie ou 1ls le sont par
explicitation de propriétés et recours a des instruments »



L’exemple de la reconnaissance du rectangle

* En fin de cycle 1, le terme « rectangle » est utilis€ pour
decrire des pieces de jeu par exemple, mais la
reconnaissance est seulement perceptive, 11 n’y a pas
formulation de propriétes

* En fin de cycle 2, la compétence : « vérifier s1 une figure
est un carré ou un rectangle en ayant recours aux proprieteés
(longueurs des cotés et angles droits) et en utilisant les
instruments » est travaillée dans des activités
« d’approche »

* Aucycle 3, en fin de CM1, cette méme compétence est
considérée comme construite, et est notée comme a
consolider et a utiliser en CM2, par exemple pour
« vérifier I’existence d’une figure simple dans une
configuration complexe »



Et en 6eme ?

« Les travaux géomeétriques sont conduits dans différents
cadres : espace ordinaire (cour de récréation, par exemple),
espace de la feuille de papier uni ou quadrillé, écran
d’ordinateur. La résolution des mémes problémes dans ces
environnements différents, et les interactions qu’elle
suscite, contribuent a une approche plus efficace des
concepts mis en oeuvre. Les connaissances geometriques
permettent de modéliser des situations (par exemple
représenter un champ par un rectangle) et de résoudre ainsi
des problemes posés dans 1’espace ordinaire. »



L’enseignement de la geometrie a 1’¢cole primaire :
des changements successifs
apres une longue stabilite



Un peu d’histoire 1

« La mention explicite du controle des rapports a I’espace
environnant est récente : depuis 1970, elle a apparu,
disparu puis est revenue en force : on peut penser que ce
controle ¢tait considére auparavant comme relevant des
apprentissages familiaux

» Les finalités professionnelles ont ¢te preésentes depuis le
debut de 1’école obligatoire et jusqu’en 1945, avec au
cours superieur, I’arpentage et le releve de terrain. Le
dessin géométrique a tenu une place importante a la fin du
19 éme siecle, on en trouve encore des traces en 1933, plus
du tout apres 45, ou 1l est repris dans la rubrique « dessin
ou travail manuel ».



L’arithmétique
en riant

au cours
elementaire

1933

1]
LES ANGLES (Sulte)

E— ) ——
Les angles égaux, - - NDenx angles sant
éontix lorsyue les cdtés présentent le e
: ecarlement,
Remorques. — 1* Deux angles penrent
{tre dgnux tout en ayant des coétés de

2 angles égaux  lorgueur Inégale.
— 2* Tous les ungles droits sont égaux.

L
26711'@5 dro[b LES EQUERRES
S
Pour constrolre
des anzles dioils, pour tracer des droites
aerpend.culaires, on emploie des equerres. =
—_— '
,ﬂss pLerras.
EXERCICES

331, Construire pn fil @ plomb avee un baul de (i ¢t un petit
saillow,

a32. Const-uire une éqeerse en découpan! l¢ eon d'une cnu.
verture de cubier. S'en servir ponr Lacer un angle droit denl 'un
des calés mesurg 0 en. ¢l Mautre coté 4 em.

333, Dessiner ces 2 hordures.

AT 1T T =
IR .'JL‘ [ )
DEVINETTE

Dans guel mélicr ntilise-t-on scuvenl le fid d plomb? Et VSqnerre?



Un peu d’histoire 2

e Si, jusqu’en 45, du cours ¢lémentaire au CM2, le terme
« géometrie » concerne 1'étude des figures planes et de
quelques solides, ce sont surtout les mesures spatiales qui
sont vis€es. Au point que dans le programme de 45, le
terme de « géometrie » disparait, 1l ne reste que le
« calcul », ce qui enteérine le fait que les quelques
connaissances géeometriques enseignees ne le sont que pour
calculer des périmetres, des aires ou des volumes.



le nouveau
calcul
vivant

Cours Moyen

1960

Le rectangle

fongieur Le rectangle a 4 cduds et 4 angle: droits, ‘
§ Jerae onge | S @ Ciles des figunes rectangulaires obiervfos o tauk de vaus,
wrow drat | SR g o
S arge | B & Vérifiey arr ol age I'égalite des 4 angles,
'y rg A E
& |erss drit |.3 Au lies d'appeler les dimensiors du rectangle longueur q
fangueur largeur, or peut aussi lcs appeler base et hauteur.

0 Propriétés Vérfiez 4 I'zide du double-décimétre et de I'4querra :

e los cliix ot a.¢ 125 nidizne: zont persn- cut s cligerales sont Vgl
Aarallilas 23 G e siealtires Cb oaz zenatrt ey YU rragert e cali-cule an
veuxd diax, lour . eu.

Paries e deux i S,

i
{ |
-

E Censtruction
Construire Un roclesgls de £ 2msore 3 em,

2en woiits A et Bodiztants de 4 em V' Eve deux
PEPSINCC.Ldres €2 2 oM de lenguelr, Je jcins leurs
walrén tés,

® Périmetre  Le pérmicre est fgal A 2 fois a Iongusur plus deux fois Iz ‘argeur
Périmtue - 2loigieus -2 lageurs P=2L 424
Ferimétre  — 112 périmitre x 2 Fe=(L4+d)x2

Exercices et problémes

764. — Construisez un rectangle de 42 rrm sur 64 m. Tracez les médianes ot les diagonales.
765. — Calculez ‘e périmitra des rectangles zyant pour dirrensians -
Largeur ! 15m 1Em  Hrm 6B80m 182 m 2,500 &m
Lengueur ¢ 1B Zim Swm 875m 37m <600 km.
766, — |2 césire faire un cadre rectangulairs do 52 zm sur 80 cm. Quelle longuerr
baguette fadra-t-l achecer? (On ne vend la baguezee que par nombre encier de métres;
® 767. — Conrplctez le tableau suivan: :

Lirgear | 075m  695m  143m  S3mm  42m  7450m ?
Longueur 095m  1220m  22Bm 293 mm ! ? 3i,5¢m
Périmitre » =

éu reccangle 4 1 ? t 2lém 37530m 1156 em

768, — Mor Ja+di1 recoangulaire = 13 m de long =t 8 m de large. |c veux I'enteurerde 3 rangs
de il de fer, Quelle sera la longueur du fil nicesszire? {Lapnrtea 2 m de larga.)

769. — On veut encadrer un tzbleau recrangulelre de 0,45 m sur 0,62 m ¢n I'engageant
d'un centimécre sous la baguctte du-cadre, Calculer ¢ 19 les dimenslons extarioure: du cadre
¢i I baguette a § cm de large: 2° [a longueur de |z baguette utilisce, (Falre un crequls.)

&




Un peu d’histoire 3 :
quelle(s) methode(s) pour enseigner la géométrie ?

* « Les notions de géométrie doivent €tre comprises comme
des exercices d’observation et de lecons de choses en
méme temps qu’un premier apprentissage du dessin et du
travail manuel. Le pliage d’un carré pour la construction
d’une cocotte peut fournir de nombreuses remarques:
cgalite des cotes, ¢galite des angles droits etc. » (I0 CE
1945)

* Nulle part n’apparait I’1dée que la géométrie puisse
permettre aux ¢€leves eux-mémes de résoudre des
problemes spatiaux : I’espace n’est toujours qu’eévoque, les
mesures déja réalisées, etc...



L’arithmétique
en riant

au cours
elementaire

1933

Ll

GEOMETRIE : Ligncs et Angles C
) e

LES LIGNCS

La ligne verticale.
— Le fi) & plomb in-
dicque 1a dircetion
duone Dgne verlicals

La ligne horizon=
tale. - Le fétu de
paille sur T'ean dos-
teante indigue la di-
reclion d'une  Lgoe
horizontale.

verticale ... .. Y\'\
horizontale

{ fotu de pnlllﬂ
obligue ...

La ligne oblique, — C'est une ligne qui n'est ni verticale ni haori-

\l

-
4 angles droils

el

2 angles

Nt

3 angles

zaortale.

LES ANGLIS

Un angle est formd aar
I'écartement de 2 lignes
droltes qui se rencoctrent,

L'angle drolt, — La li-
gne verticale et la ligne horizonlale formenl
un arngle droit.

Deux lignes qui se coupent en crolx font
4 angles droits,

On dil que ce son§ deos lignes perpen-
diculaires.

Pgngle sign
csl plas pelit que

Iangle droil. :?%
L'angle obfux ‘\‘%‘_
est plus gand . ¥,
que Fangle d-oit, pryy
o ¥
%
&



Un peu d’histoire 4

quelle(s) meéthode(s) pour enseigner la géométrie ?

« A partir de 1977, ’accent est mis sur les activités ou les
problemes qui permettent 1’étude des objets géometriques
(reproduire, décrire, représenter, construire).

* Une place tres importante est donnée en 1985 aux
transformations (translation, rotation, symeétrie), dont ne
demeure depuis 1995 que la symétrie.

* Mais I’examen des manuels montre qu’il est toujours fait
appel a I’ostension (€ventuellement déguisée) sur des
figures dessinees sur une feuille de papier. La réalisation
de figures prend de plus en plus de place, souvent sous la
forme de recettes a appliquer.



sl

1985 |

Le carré
Le rectangle

1 hBCODerEFGH eant dsux raciangles,

i'aide de :on double déc métre, mesure les cdtés de ces deux rectangles,
QOua censtatas-tu ?

A 'aida de ‘cn dquerre, dtudis |2s angles de ces rectanaglss.
Que constates-u ?

A E F

Sur du paoler quadrlllé,
‘race quetre rectangles d’aprs les indications sulvantes:

rectangle 1 rectangle 2 rectangle 3 | . rectancle &
PPt ) 3 =
dgggggg'}i% 8am 12 em 25 mm 6 cm
D, el -
I_argeu;; =5 4com gecm 28 mm 3 mm

3 surdu pagiar quadriilg,
an utilisant ton doubie décimét-e, trace las figures suvantes:

A

A 8 \g
50‘0 ec’h dcm\ |
o, =
0 G X

Trace les polygenes A B € D. Que constates-tu ?

102 ‘ 1

N\ 35. Carrés et rectangles

JE DECOUVRE

1. ABCD et E FGH sont deux rectangles.

» Mesure les cotés de ces deux rectangles a I'aide de ton double
Que constates-tu ? F

» Etudie leurs angles avec ton équerre. A
Que constates-tu ?

A / -

C

» Reproduis les rectangles, sans les décalquer, sur une feuille blanche en
utilisant ton équerre et ton double décimetre.

2. IJKL et MNOP sont deux carrés.
o Mesure les cotés de ces deux carrés a I'aide de ton double décimétre.
Que constates-tu ?
o Etudie leurs angles avec ton équerre. Que constates-tu ?
/ J

L S K

o Reproduis les carrés, sans les décalquer,
sur une feuille blanche en utilisant ton équerre et ton double décimetre.

82



« J’apprends
les maths »

CE2
2002

7 NPT L e T e 7 SETE e  T  T R

To vay apprendie & construire un tnangle Guand fL connais 12 longueur de ses trois cotes. [

V‘, Voici une réduction
du triangle ABC.

Sur ane fealle, j5i construit ce triangle.
J i atilisé un double- cécimetre
e mon ermpas

Ragarde, cest faciie !

Quvre tan compes et rég e-k: pour yue la ming
€tz pointe sv enl cuuldes Ja 50 mm (c'est la
lungueur du wie AC). l

Ab—— —B Quvre ton corrpas et régle-la pour que la mine
Pianle Ia pointa de 101 compes en A et trace un arc et la polnte scien! écantées de 66 mm (c'cstla
du cercle de centre A et 6a rayon 50 mm. lengueur du cite BC).

o N,/

. B

A S

Plantz la painte ¢a ton compas en B ct trace un arc Appelle Clirtersection das 2 ares de cercle. Trace

du cercla ce certre B et de rayen 65 mm, AC et B, Védife que AC=S0mm ot BC =58 mm. |
=5 i 3 A o P TR OEUTIT vy << i

|4 Duisiangas4: @ e [C] Conslruction ce triangles svc ls cavgas. Cn paurea i prard-e oorscience aux enfanls mus cotta tacniLe
[ [ el plus wlizeos gae cele qul consisle 3 n'utlizer que |k duaske-danmatrs 91 @ pros30er per 23suis suanassils.




Un peu d’histoire 5

* Les programmes actuels sont peu ¢€loignés de ceux de
19935, I’étude des figures planes et des solides en
s’appuyant sur la résolution de problémes reste centrale,
mais 1ls mettent davantage en évidence les connaissances
relatives aux relations et proprictes (alignement des la fin
du cycle 2, perpendicularite, parallélisme, egalite de
longueurs, symétrie axiale).

« La liste des compétences devant etre acquises en fin de

cycle 3 est beaucoup plus developpee, elle vise a mieux
préparer les €leves au grand saut de la 6eme.



En conclusion

* Avec des hauts et des bas, I’enseignement de la géométrie
a peu a peu retrouve une place importante dans les
programmes de I’¢cole primaire, reflétant avec quelques
ann¢es de retard ce qui se passe au college.

« (C’est un enseignement ambitieux, de part ses objectifs et
Ses contenus.

« Pourtant, beaucoup d’¢leves arrivent en 6eme avec des
connaissances et des competences que leurs professeurs
trouvent faibles et mettent beaucoup de temps a entrer dans
le changement de rapport aux « figures-dessins » qui est
niti¢ en 6eme.



Deuxieme entrée

Le temps de I’apprentissage



Le dispositif

Table avec
instruments

Consigne :Regarde : j’ai mis 4 pastilles, sous le tapis, une a chaque coin
du tapis.

Puis O amene E pres de la zone déja dessinée et dit : maintenant viens
voir ce que je vais te demander : tout a I’heure, nous allons déplacer le
tapis ici. J’ai déja pose une pastille, tu vas poser les 3 autres, mais pas
dans le méme ordre que moi : il faut d’abord poser les pastilles, ensuite
le tapis. Etil faut qu’une deuxieme pastille soit dans la zone que j’ai
dessinée. Sur la table, ici, tu as des instruments que tu peux utiliser si tu
penses en avoir besoin. Quand tu auras fini, comment allons-nous
vérifier que c’est réussi ?




Retour sur la situation du tapis proposece

a 38 ¢éleves de CM2
Reésultats 1

« Un tout petit nombre d’¢leves ont besoin d’un premier
essal pour penser a mesurer les cotes du tapis ;

* Tous les ¢leves mesurent ces 2 longueurs et reportent les
meémes valeurs pour determiner les distances entre deux
pastilles, tous ¢galement controlent 1'eégalité des distances
entre deux couples de pastilles et positionnent la quatrieme

par tatonnements.



Un exemple : Désirée




Résultats 2

« 7 éleves seulement controlent un angle droit entre les deux
directions déterminees par trois pastilles consécutives,

« 31 constatent le décalage, mais I'i'mputent aux longueurs et
ne savent pas comment le corriger (6 d’entre eux essaient
en vain de le faire a partir de 1a longueur des diagonales).

« A la fin, interroges sur la forme du tapis, tous savent que
c’est un rectangle



Quelques réactions possibles

* « Ils n’ont rien appris ou s1 peu » : pourtant, presque tous
savent terminer le dessin d’ un rectangle dont un angle est
deja trace en biais par rapport aux cotés de la feuille en
utilisant leur €équerre a bon escient, avec une precision de
moins d’ 1mm sur les longueurs des cotes.

Tous savent qu’un rectangle a 4 angles droits

e «1ls ne sont pas en mesure de mobiliser leurs
connaissances dans cette situation précise » : sans doute
mais quelles sont ces connaissances qu’il faut pouvoir
mobiliser pour réussir ?



Analyse de la situation

Etat initial :

un ensemble de 5 objets matériels : le tapis et les 4
pastilles, dans une position 1

Etat final visé :

4 autres pastilles devant occuper la méme place par rapport
au tapis dans une position 2, position en partie contrainte
puisque 2 des pastilles doivent €tre placees dans une zone
empéchant le repérage avec 1’espace environnant



Quelles connaissances pour reussir ?
1) Au moment de la prise d’informations

Invariance de la forme par déplacement :

—> ce sont des positions de points qui sont visées, les
distances entre ces points sont les mémes que les
longueurs des cotes du tapis

—>1l faut prendre en compte les dimensions du tapis

—> 11 faut placer les 4 pastilles en respectant les
distances entre elles.



Quelles connaissances pour reussir ?
1) Au moment de la prise d’informations

 le tapis a la forme d’un quadrilatere : 1a connaissance des
longueurs de cote est insuffisante, 1l faut prendre en
compte en plus soit un angle, soit la longueur d’une
diagonale, ou bien 3 c6tés et deux angles, solution
particulierement bien adaptee pour un rectangle.

 le tapis a la forme d’un rectangle : je le sais ou je le vois ou
je le vérifie, il suffira que je construise un rectangle de
mémes dimensions sur le sol ou que je repere les sommets
d’un rectangle de mémes dimensions.



Quelles connaissances pour reussir ?
2) Au moment du positionnement des pastilles

e La prise en compte des seules dimensions du tapis conduit
a un placement aux sommets d’un parallelogramme.
Encore faut-il disposer d’instruments adaptés, ce qui n’est
pas le cas la. Sinon, par corrections successives, 1l est

possible de s’en approcher.
* Avoir reconnu le rectangle et avoir 1’intention de repérer

ses sommets ne suffit pas aux €leves pour réussir :
Pourquo1 ?



Trois caracteres de la situation
a prendre en compte

* Le probleme pos¢ ne demande pas de tracer le tour du tapis
mais seulement de positionner les pastilles aux sommets.
Les ¢€leves ne « pensent » pas a tracer le rectangle

« La taille de I’espace : le controle global par la vue n’est pas
donné d’emblée, 1l reste difficile

« L’usage des instruments est modifi¢€ par la taille de
I’espace de travail.



Les difficultes a s’exprimer sur les causes de
non-reussite

Deux reactions tres fréquentes .

— je n’ai1 pas bien mesure (pour placer les pastilles)

— ce n’est pas « droit ». Mais I’ambiguité du terme
« droit » est énorme, certains ¢léves confondent
I’angle droit, les cotés droits et « ce n’est pas
droit » car penche par rapport a I’environnement
des murs.



Un exemple : Michele




[es nouveaux essais

Au cours du deuxieéme essai, certains eléves
« découvrent » qu’il faut controler la direction de

I’équerre (utilisation de la visée et / ou support
d’une regle)




Deux commentaires

« Ce type de tache n’est pas pris en compte dans
I’enseignement, n1 en primaire, ni en college, n1 méme
dans I’enseignement professionnel. C’est pourtant bien a
anticiper les résultats de son action que sert la geéometrie
pour le plus grand nombre !

* A quoi renvoie la surprise manifestée par les enseignants
face a ces resultats ?



Comment expliquer la durée des
apprentissages geometriques ?

* La construction de I’espace géométrique s’appuie sur les
connaissances spatiales 1ssues des rapports pratiques a
I’espace sensible mais doit les dépasser.

* Dans les interactions usuelles de manipulation des petits
objets, tres fréquentes, rencontrees tres tot par ’enfant, se
construirait une représentation micro-spatiale de I’espace
dont les caractéristiques sont tres différentes de celles de

I’espace geometrique.



La représentation micro-spatiale comme
obstacle a 1a modélisation géométrique

« La représentation micro-spatiale serait activée dans les
activités géometriques « spatio-graphiques », ce qui
expliquerait certaines des difficultés des ¢€leves, qui
assimileraient les « figures » de la géomeétrie aux objets du
micro-espace, dont les possibilités de traitement sont
particulierement pauvres.

« Un exemple : « on ne mesure pas le vide »

Item d’évaluation « entrée en 6eme »



Exercice 31

« On ne
mesure pas le

vide » b

En.utilisant la régle graduée, mesure en centimétres : -

- Klongueur du segment (BC] _. Dans une autre
e et epreuve, 91 %

BC - | R 3% de réussite a la
| question b,
b. la distance du point A au point C: quand le
— 1 R, S4% segment [AC]

est trace




Le role des situations d’enseignement
est fondamental

« La feuille de papier comme laboratoire
d’expérimentation graphique », pour résoudre des
problémes posés dans le méso-espace

« Une démarche pour ¢laborer des situations visant a
favoriser une mobilité du regard sur les figures de
geometrie »

L’usage d’environnements informatiques de géometrie
dynamique

Le travail indispensable sur le langage géométrique



« Forcer le passage » au modele geometrique
en 6eme ?

Pourquoi est-ce s1 difficile ?
De fausses solutions ?

Des pistes possibles :

— Apprendre a raisonner sur des objets spatiaux non
visibles : prévoir, verifier, s’interroger sur les résultats.

— La démarche expérimentée par les eéquipes INRP
college



Conclusion
Partie 2

« Nous savons encore peu de choses sur I’appropriation du
savoir géometrique par les €leves jusqu’a 13 ans

[l faut certainement inventer de nouvelles manicres
d’enseigner ce savoir mais 1l est stir que si I’enseignement

francais maintient la méme ambition, le temps neécessaire a
la reéaliser ne peut qu’augmenter



Troisieme entrée

Le temps de I’enseignement



Quelles sont les responsabilites principales de
I’enseignant ?

e Choisir et planifier les themes d’enseignement en tenant
compte des programmes et du temps dont 1l dispose
« légalement ».

e Pour un theme donné, préparer les situations a mettre en
ccuvre dans la classe

e Au cours d’une sequence d’enseignement, controler
I’avancée du temps didactique, c’est a dire trouver les
moyens necessaires a ce que les €éleves progressent dans
leurs apprentissages

» Evaluer les acquisitions des ¢€leves, en tenir compte pour la
suite



La planification de 1I’enseignement

* Le programme de 1’école primaire est fixe par
cycles de 3 ans. Comment découper des morceaux
signifiants pour chacune des années ? Par quoi
commencer ? Que faut-1l reprendre 1’annc¢e
suivante ?

* Les compétences sont fixees pour la fin du cycle.
Que do1vent savoir ou savoir-faire les ¢leves a la
fin de la premicre année, de la seconde ?

* Peut-on enseigner la geometrie par tranches d’une

heure par semaine, comme c¢’¢tait le cas autrefois
(?



L’exemple du cycle 3

Les connaissances relatives a 1’espace et a la géométrie
concernent :

 les relations et proprictes geometriques : alignement,
perpendicularité, parallelisme, ¢galit¢ de longueurs,
symeétrie axiale, milieu d’un segment,

e [utilisation d’instruments (regle, équerre, compas) et de
techniques (pliage, calque, papier quadrille),

 les figures planes (en particulier : triangle et ses cas
particuliers, carré, rectangle, losange, cercle) :
reconnaissance, reproduction, construction, description,
deécomposition d’une figure en figures plus simples



La préparation des séances

Le materiel
Les consignes

[’ institutionnalisation

Les formulations



La gestion du temps
durant une s¢ance

Elle se heurte a plusieurs difficultés, parmi
lesquelles:

« L’heterogenéite des connaissances spatiales et
des compétences manuelles des €leves

 La sensibilité des situations a de petites
variations matérielles

* La complexite des validations



Conclusion

A I’école primaire, I’enseignement de la geometrie
pose davantage de problémes a 1’enseignant que
les autres domaines

 sa legitimite est moins reconnue

* les connaissances nécessaires a son enseignement
sont plus exigeantes

* le travail de préparation et de gestion de la classe
est lourd



