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EDITORIAL

C'est un numéro un peu spécial du PLOT que nous vous présentons aujourd'hui.

A 1'époque ol la conception, voire 1'existence méme des IREM, est remise en cause,il
nous a paru important de faire le point sur la formation continue des enseignants. Depuis
le 16 Juillet 1971, cette conception nouvelle du perfectionnement fait partie de la vie
des travailleurs frangais; mais 1'application de cette loi aux enseignants {comme aux
fonctionnaires en général) reste aléatoire. A part les IREM, dont 1‘'action méconnue a
été pergue par certains ministres comme une simple opération de "recyclage", on ne peut
pas dire que le bilan soit trés exaltant,

C'est & un survol de la situation actuelle que nous vous invitons.

Tout d'abord, deux textes originaux illustrent deux points de vue : Gilbert Walusinski
donne son avis, trés subjectif, sur la formation des maitres; puis André Rouchier analyse
1tesp&ce particuliére de mathématicien qu'est le professeur de mathématiques et les con-
séquences de cette situation sur la formation continue. Aprés ces envois dus au prési-
dent d'honneur de 1'APMEP et & 1'ancien directeur de 1'IREM d'Orléans, vous trouverez
trois chapitres.

A travers les textes officiels : il n'est pas mauvais d'y mettre le nez de temps en
temps, autant pour bien connaitre les textes de lois que pour savoir les positions minis-
térielles en ces domaines.

Projets et réflexions. Mous avens rassembl|@ un certain nombre d'extraits de textes

parus ailleurs, et mal connus, rassemblant des propositions diverses, allant du projet
des IREM concernant les ex-maitres de la voie III au mode d'intervention &cologique du
programme Permama.

Enfin, un petit coup d'oeil sur les plate-formes syndicales et les programmes politi-

ques vous permettra, selon votre humeur et vos préférences, de vous rassurer ou de vous
inquiéter.

En conclusion Gilbert Walusinski, décidément trés prolixe, rappelle les idées qui &-
taient & la base de la création des IREM, idées un peu oubliées depuis...

Notre but est modeste. Peut-dtre les adhérents de 1'APM prendront-ils davantage cons-
cience de ce qui se joue dans les débats traitant de la formation continue.






PEUT-ON APPRENDRE A ENSEIGNER DES MATHEMATIQUES ?

par Gilbert WALUSINSKI

"e n'ay point L'authoritd d'estre
ereu ny ne la désire me gsentant
trop mal i{nstruit pour instruire
autyruy. "

MONTAIGNE (I,26)

Si Montaigne &tait trop ignorant pour imstruire, comment un
professeur mal instruit sur 1'art d'emseigner pourrait-il répondre 3 la
question posde ? Tout au plus peut-il proposer quelques remarques, poser

quelques questions,..

FAUT-IL RENIER MARTIN NADAUD ?

‘PremiBre question : faut-il enseigner ?

Pour nos ancétres, je veux dire ceux dont nous aimerions
8tre les fils, Martin NADAUD par exemple en 1848 ou Albert Thierry en
1910, il n'y avait pas de doute : 1'é&cole serait le lieu oli le peuple
apprendrait la liberté et son bon usage, c'est-3-dire, pour chaque

personne, ses droits et ses responsabilités.

Le temps, des expériences malheureuses ont é&veillé& en nous
le doute : il y a des conceptions de 1'école qui mettent celle-ci au
service de 1'ordre &tabli méme quand celui-ci est bAti sur 1'injustice
sociale. L'accds d'un fils de cordomnier 3 des privilZges académiques
ne peut masquer 3 nos yeux le rfle étroit que des dirigeants assignemd
1'enseignement : former les ouvriers, les paysans, les ingénieurs et
les fonctionnaires pour faire fonctiomnmer le systéme qui les satisfait

arce qu'ils en profitent.
P

Mais les ombres, dams un tableau de REMBRANDT, font valoir
ce qui est dans la lumidre. Martin NADAUD ne pouvait se tromper quand

-

il appremait 3 lire & ses compagnons magons dans Les paroles d'un cro-

yant de LAMENNALS. C'est bien 1'un des buts de 1'école que de former

des producteurs, parce que c¢'est ainsi que chaque individu peut, dans

la scciété, trouver son épanouissement. Et si 1'&cole ne peut pas ne

pas transmettre la morale de 1'ordre &tabli, elle doit aussi fransmettre
une culture, ¢ 'est-i-dire aussi faire vivre le souvenir et l'oxemple de

tous ceux qui omt su dire non gquand il le fallait. Malgré tout, il faut

enseigner.



Quelle place, alors, réserver i 1'enseignement des mathéma=-

tigues ? Quelle place et quel rdle ?

Une place importante tant pour la formation de 1l'esprit
{celle de producteurs avis&s) que pour la transmission d'une culture.
A 1'ggal des langues véhiculaires et principalement pour nous du
frangais, les mathématiques représentent un acquis culturel de 1'huma-
nité qui s'enrichit de g@nération en génération. Nous avons le devoir
de "faire la chalne" d'aider 3 la transmission vers les gé&nérations
suivantes. Surtout, récusant le rdle abominable qu'on fait jouer aux
mathématiques depuis NapolZon dans la sélection de prétendues élites,
nous pensons que 1'enseignement des mathématiques peut contribuer 3
former des individus responsables, c'est—d-dire capables d'€tre maltres

de leurs pensées, de leurs actes, de leurs jugements...

Il est vrai cependant qu'il y a bien des sortes d'enseigne-
ment des mathématiques, Autant que d'enseignants et méme plus car chaque

enseignant &volue.

DE L'ANTRE DU DOCTEUR FAUST AU PONT D'ARCOLE

Dans l'article "Didactique des disciplines" (Encyclopaedia
Universalis, tome 17), D. LACOMBE Bcrit : "La démarche didactique s'ap-
parente i celle d'un &quilibriste sur une corde raide. Ici les deux
points fixes sont : la matidre enseignée avec son contenu scientifique,
1'acte concret d'enseignement avec son travail sur le "terrain'. Pour
passer de 1'un & I'autre, il faut utiliser des instruments : appareils,

techniques, théories. Mais ne pas s'y confier aveuglément".

Approuvons d'abord ce dernier conseil : pas d'aveuglement.

L'idéal serait qu'un emseignant soit toujours lucide, & 1'égard de ses

&léves, de ses colldgues, de ses supérieurs hiérarchiques et aussi, bien

sir, de lui-méme.

Je retiens aussi 1'image des points fixes et du passage.
2 P P

Pour bien les enseigner, nous n'en saurons jamais trop. Mais
en savoir beaucoup ne signifie pas tellement quantité, plutSt qualité.
.Savoir profondément pour dominer d'assez haut tout sujet, aussi &lémen-
taire qu'il soit, puisque son enseignement est d'autant plus périlleux

qu'il est plus &lé&mentaire.

- Pour me faire mieux comprendre, je citerai l'exercice suivant



dont mon ami G. GLAESER me proposait récemment 1'analyse. "Un trapdze
ABCD, ses diagonales ; montrer que les deux triangles ADE et BCE ount

des aires &gales".

Pour 1'enseignant, ce qui importe, ce n'est pas la connais-
sance de telle ou telle solution mais la confrontation des

diverses solutions et les conséquences qu'il en tirera pour
exploiter 1'exercice en fonction des capacités et des goGQS

de son auditoire. Ici, par exemple, la solution "triviale™

par découpage (les triangles ABD et ABC d'aires égales,
enlever leur intersection, le triangle ABE) ; la solution
que je dirais "logique" (la propriété dont on demande la démonstration
est du domaine de la géométrie affine ; les deux triangles se corres-
pondent dans la symétrie oblique d'axe EF opérant parallelement i AB) ;
la solution que je dirais "savante" par découpage en tranches fines
paralléles & AB et de méme longueur puis sommation de ces tranches

selon le principe de Cavalieri inspiré par Archimede.

Cela signifie-t~il qu'en vue d'une exploitation de 1'exercice
dans une classe de Quatridme, seule la premiére solution sera retenue
par 1'enseignant ? Bien slir que non. Dans leur recherche, les &léves
présenteront peut-8tre des suggestions inspirées plus ou moins consciem;
ment par les solutions dites "logique" ou "savante" ; 1'enseignant doit
dtre prét 3 tout entendre pour tout exploiter, le meilleur et le pire,
grice 3 ses connaissances personnelles mises en service des jeunes

chercheurs.

D'oi la conclusion : pour emseigner au niveau n, il ne suf-
fit pas de connaltre le programme du niveau n et du niveau n + £
avec € petit. L'enseignant ne se tirera d'affaire qu'en enrichissant
continuellement son bagage mathématique, Qu'il n'oublie pas qu'il est
un maillon dans une chaine ou, mieux, une cellule vivante d'un corps

bien vivant, la mathématique de notre temps.

Les_gléves
Le second point fixe, selon LACOMBE, le "terrain", ce que
je traduis par les &léves. Mieux vaut ne pas oublier que l'enseignement
leur est destiné, cowme Henri POINCARE le disait finement : "la gatis-

faction du maftre n'est pas 1'unique objet de 1'enseignement™.

Mieux vaudrait par conséquent que nous connaissions nos
gléves. Question d'effectif dans les classes et d'organisation dans les
&tablissements mals pas seulement. Pour chacun de nous, s'il enseigne
des mathématiques, cela suppose une assez bomme information sur les
autres disciplines avec les contrainfes, en particulier les programmes,
que subissent nos &léves. Mieux vaudrait avoir quelques connaissances

en psychologie. Enfin, si des siddes de réflexion pédagogique n'ont pas



permis de définir une pédagogie parfaite, tout ignorer de ce qu'ont
pensé ou #crit nos illustres devanciers ne nous aidera pas 3 labourer

plus profond "le terrain".

Sans aveuglement, comme LACOMBE nous le recommandait. Car
théoriciens ou administrateurs, les uns et les autres & leur fagom, ont
tdt fait d'énoncer des lois générales 13 o, souvent, ils devraient
dire : "voild ce que nous avons constaté dans deux cas" ou "voild ce
gque nous souhaitons'. Pour rire un peu, reportez-vous aux Instructions
officielles du ler Octobre 1946 : "1'&léve doit sortir de classe ayant
comprig et rentrer dans la classe ayant appris", "Gr@ce i un échange
régulier de copies -devoir neuf de 1'él&ve et annotaticns marginales
du maTltre sur le devoir précédent- 1'éléve sentira l'action de son
maitre se prolonger en sa faveur bien au-deli des heures de classe’.
Jugez de l'approfondissement de la pensée officielle en comparant avec
cette citation des Instructions du 27 Juillet 1971 : "Naturellement,
dans la conduite de sa classe, le professeur gardera sa libertd tradi-
tiommelle, dans la mesure ol cette libertd se met au service de 1'intd-

rét de ses Eléves et de leurs préoccupations légitimes".

Ce ne sont donc pas ces phrases balancées ol le flou s'har-
monise avec la restriction mentale qui vont nous &clairer sur nos éléves.
Elles sont le type de ce que j'appellerais la pédagogie de la rue de

Grenelle, une rue de Paris oii, heureusement, il n'y a aucune &cole.

Connaitre nos éléves, sans doute n'y réussirons-nous jamais

complétement. Au moins, ayons-en le souci authentique en permanence.

Le_passage

Reste ce qui me paralt l'essentiel de l'acte pé&dagogique,
q

le passage, les passages plutdt entre les deux points fixes.

Ne penser qu'aux mathématiques, arguant selon un mot d'un
grand mathématicien "Il suffit d'8tre clair !", c'est méconnaitre les
difficultés de la communication et supposer résolu le probléme de la
compréhension. Ne penser qu'aux €léves quitte i escamoter les difficul-
tés mathématiques, c'est tromper 1'&tudiant sur la marchandise et,
sous prétexte d'aplanir avjourd’hui le chemin, créer pour demain des
obstacles supplémentaires ; question aussi de principe &thique : Mil

faut dire la vérité au peuple, méme enfant !".

Tout est donc dans le passage, l'utilisation des instruments

dont parle LACGMBE,

Des appareils. Le tableau et la craie, le papier et la plume
ont une constante faveur justifiée. Admirez les pages de calcul de

Le Verrier, une sorte d'ordre dynamique qui tend vers la découverte



"Vous avez découvert Neptune au bout de wotre plume’ lui dit Arage.
Donc écrivons, dessinons ; faisons Bcrire, dessiner. Mais il n'y a pas
que cela ; on apprend aussi par manipulations d'objets (par exemple, les

nombres en couleurs de Cuisenaire), par la construction de maquettes

(celle des arcs semi-diurmes décrits par le Soleil aux diversas saisons

N I .
metive une étude de la sphére et celle de quelques formules de trlgonornejT1a>

N'oublions pas non plus le bon usage de la couleur, au ta-
bleau, sur le papier, sur les maquettes, Il faudrait aussi parler des

machines 4 calculer ; apprendre & s'en servir pour ne pas y &tre asservi.

Des techmiques. Et d'abord celles de la coumunication.

"Que votre &cole soit un atelier d'humanité" demandait déji Comenius.

La classe de mathématiques devrait &tre un lieu privilégié du dialegue :
1a mathématique n'existe que si elle est comuniquée {(ma petite mathéma-
tique & moi tout geul, m@me moi, elle ne m'intéresse pas tellement !},
Ce dialogue peut prendre bien des formes, depuis 1'exposé ex—cathedra
(dont on a justement dit qu’il ne fallait pas en abuser ce qui signifie
qu'on peut en user & bon escient) jusqu'aux séances de travail dirigé
dont la suppression dans les Sixiémes Haby est un contre sens pédagogique.
A partir de 1'étude de situations bien choisies pour motiver des recher-—
ches, que 1'enseipgnement mathématique soit une re—création donnant aux
participants 1'impression d'avoir assisté & la naissance de math&mati-

ques toutes fralches...

Bien d'autres techniques, celles de l'explication, de la
compréhension, de la créativité,... Sur chacune, il faudrait réfléchir

-

3 ce qu'elle offre et & ce qu'on peut en tirer.

Des théories. Il y en a plus encore que de techniques,

autant que d'enseignants peut-8tre. Je vous dirai la mienne qui tient

dans le titre étrange de cette partie 2. L'enseignant est un chercheur
insatisfait. Jamais, lui semble-t-il, 1l n'a bien pré&senté la multipli-
cation des entiers j il relit ce qu'il a déjd lu vingt fois sur le sujet ;
pour cette fois-ci, il choisit sa stratégie, connaissant bien, croit-il
les obstacles qui peuvent se présenter ; en classe, pourtant, des diffi-
cultés imprévues contrarient le plan envisagé. L'enseignant est découragé ;
il 2 un moment de doute car il croyait avoir bien préparé sa classe. Et
puis, il se rend compte que c'était vrai, Alors il pense & l'hésitation
des troupes de la République sur le pont d'Arcole, il prend fermement

1'étendard de la mathématique upiverselle et entraine sa classe.

Il sait qu'il doit payer d'exemple, &tre un peu, aux yeux

gas &léves, ce qu'il voudrait que tous deviennent

"L 'ingensé ! il me boit ni ne mange rien de terr.stre.
Sa té qui Ffermente le pousse au loin,

Lui-méme est d demi—conscient de sa folie ;
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Au ctel 11 réclame les plus belles étoiles,
A la terre les suprémes jouissances
Ml objet proche ou lointain
N'apaize ce coeur tumultueux'.
GOETHE (Faust, Prologue au edel)

Un emseignant ardent, inquiet, actif aspirant i former des
adultes voulant tout comprendre, sachant tout juger pour mieux trans-

former le monde. Un idéal, en quelque sorte.

IT'S A LONG WAY TO TEACH

On n'y parviendra pas, i cet id&al, sans effort. Méme avec
effort et persévérance, y parviendra-t-on ? Peu importe, l'essentiel

est d'y tendre. Par quelles voies ?

lle des concours _de_recrutement ?

-

Leur préparation a un bon ¢8té : d'une part, il faut appren-

" dre des mathématiques (et nous avons vu qu'on n'en sait jamais trop),

de l'autre, grice aux stages, on assiste 3 des classes assurées par des

enseignants,

Mais il y a un mauvais c8té : les stages peuvent conduire
i une certaine reproduction des méthodes dites &prouvées et par consé~
quent freiner 1'innovation pédagogique ; les mathématiques &tudiées ne
le sont pas toujoufé en fonction des besoins du futur enseignant (par
exemple, place insuffisante de 1'histoire des math&matiques) ; surtout,
le caractdre administratif du concours avec son "classement" introduit
aussit8t le futur enseignant dans un systéme qui fonde toute une car-
riére sur un premier jugement porté hors des conditioms véritables de

1'enseignement.

Mieux vaut pourtant avoir dépassé 1'obstacle des concours

de recrutement pour entamer enfin sa formatiom personnelle d'engeignant.

evenir

L'enseignant est um chercheur en &ducation. Son activitd,

multiple, est sans fin. I1 cherche :

- A se documenter. Lire ce qui 'se fait, ce qui se publie sur

1'enseignement des math&matiques en FRANCE et ailleurs ; des "matériaux

pour une bibliographie" dans le bulletin de 1'A,P.M.E.P, devraient l'y

aider,



DES I.R.E.
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~ A essayetr, avec ses propres &léves, d'autres présentations,
d'autres exercices, d'autres maniéres de conduire la classe ; puis réflé-
chir aux résultats obtenus, puis en parler aux collégues et recueillir

leurs avis.

~ A coopérer, en prenant au bescin 1'initiative de créer une
&quipe, & 1'échelle de 1'8tablissement ou de la ville, en liaison avec

1'I.R.E.M. de 1'académie et la régionale de 1'A.P.M.E.P.

-~ A expérimenter, ce qui est scientifiquement possible en

8quipe, ce qui permet aussi des visites mutuelles dans les classes.

-

~ A réfléchir (retour 3 l'antre du Dr Faust) sur le travail
réalisé, réflexion qui conduira peut-&tre & la rédaction d'um article

pour PFLOT ou pour le Bulletin A.P.M.E.P. ou d'autres revues.

Puis comtinuer, poursuivre, car on n'aura jamais_appris 3

Tout ce qui vient d'&tre dit concerne 1'action possible
dans les conditions actuelles de notre enseignement. Pas seulement celui
des mathématiques, ainsi qu'une auditrice 1'a judicieusement remarqué ;
bien s@r, 1'enseignement des mathématiques a sa sp&cificité mais il est
une partie de 1'&ducation enr général.

I11 faut aussi réfléchir & une action & plus long terme.

L'objectif est d'accroftre la responsabilité de 1'enseignant. L'école

ayant pour finalité, en principe, de former des hommes et des femmes
responsables de leurs pensées, de leurs actes et par conséquent de leurs
destindes, que l'enseignant soit lui-méme ce qu'il voudrait que ses
éléves deviennent. Notoms, podr ne plus y revenir, combien cela est
contraire 3 la conception actuelle qui limite le rdle de 1'enseignant

% celui d'un agent d'exécution, les décisions gtant prises par des
personnes dont l'honorabilité n'est pas en cause mais dont la place
&levée dans la hidrarchie administrative les tient trop loin des

réalités vivantes.

Comment réaliser ce renversement des rSles ? Il faudra pas-
ser par une véritable décentralisation, mettre fin & ce phénoméne mons-

trueux : des décisions pour des millions d'enfants prises par un seul

-~

homme enfermd rue de Grenmelle. En arriver, par conséquent, & une véri-

-

table autonomie des 8tablissements 3 1'intérieur d'une coordination dans

un cadre cantonal, départemental ou académique. Au niveau de 1'académie,
la Fédération des Instituts de Recherche sur 1'Enseignement (F.I.R.E.,

sigle prédestiné) serait le foyer de la vie pédagogique régionale.
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. Car, 3 coOté des I.R.E.M., devront se constituer des I.R.E.X.
ol X pourra 8ire S.P. (Sciences phvsiques), B (Biologie), F (Frangais),
E (English), D (Deutsch), S$.H. (Sciences Humaines), chaque I.R.E.X. étant

géré démocratiquement par les enseignants de la région.

Ne pas imaginer, cependant, que la F.I.R.E. sera toujours
ardente, et judicieusement active. Toute institution a tendance 3 se
scléroser si elle n'est pas contest&e. Il faudra toujours des A.P.M.E.P.

pour contester encore, défendre les principes, imaginer d'autres solutions.

Car il est doutcux qu'on puisse répondre affirmativement &
la questinn prise pour titre de cet expos&., Heureusement ; ainsi des

progrés sont possibles. Pourvu qu'on s'y efforce.

Eléments de Bibitographie

Georges GLAESER : Mathémaliques pour l'éldve-professeur (Hermann)

Hans FREUDENTHAL : Mathematics as an educational task (Retdel; en anglais)
Jacques NIMIER  : Matndmatique et affectivité (Stock)

Elise FREINET r Natesance d'une pédagogie popula’re (Maspero)

Berviard CHARLOT : La mystification pédagogique (Payot)

Marcel POSTIC : Observation et formation des enseignants (P.U.F.)
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Le prowter prix s'entend "port

Le priz entre paranthdses est
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PROPOSITIONS POUR UN DEBAT

par André ROUCHIER

C'est une banalité de dire que la décade des années 60 a vu
un profond bouleversement dans 1'enseignement secondaira : 1'accés d'une
grande masse d'8laves d ce type d'enseignement a posé et continue de poser
des problémes qui sont Toin d'étre résolus et dont on'n'a pas encore pergu
toutes les conséquences. En particulier, les fonctions de cet enseignement
ne sont plus les mémes, c'est un enseignement de masse, c'est un enseignement
pour le plus grand nombre et qui doit donner 2 tous une formation générale plus
ambitieuse que celle d'autrefols. Dans le domaine de 1'enseignement des
mathématiques en particulier, le mouvement a eu des incidences sur Tes pro-
grammas, 11 commence petit & petit & avoir des incidences sur les méthades
pédagogiques, et i1 a longtemps trouvé des maitres inguiets, quelquefois peu
convaincus du sens et du bien fondd d'un tel changement.

Cette grande réforme qui pensait, @ partir de nouveaux contenus,
entrainer de profondes modifications au niveau des méthodes pédagogiques, est
loin d'avoir atteint cet objectif. Celd n'est d'ailleurs pas propre & la France |
11 n'est pas certain que nous soyons en mesure d'analyser actuellement toutes
les raisons de cet &chec. On peut penser cependant gu'un certain nonbre de
factzurs n'ont pas été pris en compte par les promoteurs de la réforme, ou plus
" simplement que leur importance a &t& sous-estimée.

En particulier, a-t-on fait la part aux enseignants, les
a-t-on associss 3 la définition des nouvelles orientaticns, les a-t-on convaincu
de leur bien fondé ?

11 v a effectivement plusieurs fagons de proposer le changement
aux ensefgnants : I1 peut y avoir des tentatives pour 1'imposer, mais on peut
aussi chercher dans quelle mosure et comment on pourra fonder chez'l'enseignant
1a conviction pour 1'adoption de ncuvelles méthodes ou d'un nouveau curriculum.
Un chercheur américain a distingué justement 1'enseignement des autres pro-

. fessions par le fait qu'aucun changement de pratique,“aucun changement de curri-
culum n'a de sens que si 1'enseignant les comprend et les accepte”.

Cette compréhension, cette acceptation ne doivent pas se
fonder sur le vide, sur 1'importation d'une conviction externe. Comme
médiateur 1'enseignant a besoin d'un accs direct aux nouveaux emplois des
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rathématiques. Comme majtre i1 a besoin d'un accés direct aux nouvelles
méthodes et & leurs justifications. C'est un probléme qui est directement
116 & celui de son statut professionnel et & son rdle social. Plus ce
statut, plus ce rdle seront élevés plus Tes éléves sont disposés & le
reconnaftre, & apprendre et & acquérir une meilleure connaissance du savoir
qu'il transmet, Malheureusment, i1 ne semble pas que le statut académique

de 1'enseignant puisse é&tre simplement dérivé d'unz idée claire de son
statut professionnel. En tant que profession,et comne les autres professions,
trois traits caractérisent la ndtre

i) la possession d'un savoir spécialisé et d'une formation
ii) le sentiment d'appartenir @ une certaine corporation
ii1) la perception de sa propre responsabilité collective.

Certains aspects de Ta culture et de la formation &tant
remis en cause, c'est 1'image méme que 1'enseignant se fait de son intervention
dans le champ social qui est touchée. On peut estimer que le savoir mathé-
matique sp&cialisé du professeur est mal défini et insuffisamment estimé.
On peut se questionner sur le fait que les enseignants ont ou non le sentiment
d'appartenir & un groupe, & une partie du corps social homog@ne et particuliére.
Mais i1 semble que ces questions, ces problémes pourront &tre mieux assumés
d&s Tors qu'‘ils auront une plus grande maitrise d'aspects fondamentaux de
Teur activité professionnelle. Et qui dit maftrise, dit moyens, ressources
disponibles pour 1'acquérir et la développer. Ce sont les enseignants qui pro-
duisent en définitive (avec les &laves et non pas contre eux) 1'enseignement.
Ne devrait-on pas Teur faire plus confiance ? On ne peut pas trancher, ici et
maintenant sur la distance en termes de connaissances mathématiques, qu'il
doit y avoir entre 1'enseignant et ses &léves, Tout ce gu'on peut souhaiter,
espérer c'est qu'il développe une "aptitude professionnelie” & traduire les
mathématiques sous forme assimilable, & exposer simplement les idées
mathématiques (et ce'pour tous publics). Sans préjuger qu'il existe ou non
une théorie mathématique de la didacﬁique des mathématiques, i1 y a des
avancées récentes, des propositicns cohérentes, articulées qui pourraient
permettre un changement dans la formation das maftres. Et on est méme loin
d'une simple formation, avec ses formes traditionnelies et élémentaires de

communication ! I1 faut mettre & la disposition de 1'enseignant les ressources

nécessaires au contrdle de sa formation, c'est-&-dire & 1'augmenta-
tion de ses possibilités d'intervention dans son wilieu, dans sa vie
professionnelle. Et pour cela 11 faut lul donner les moyens :

. - d'une meilleure connalssance de Ta mathématique actuelle
et de son rdle dans le champ des sciences, des techniques de la vie
sociale,

- d'un développement de ses possibilités de choix et
d'intervention pédagogique :

. par une meilleure connaissance des résultats et
implications de la recherche en didactigue,



15

par une participation directe & des actions d'inngvation
ou de recherche {individuellement ou collectivement).

Porteur de connaissance, "transmetteur” de savoir,
1'enseignant de mathématique est membre et médiateur d'une communauté
-qui.réunit les mathématiciens professionnels chercheurs ou utilisa-

~ teurs (mathématiciens anpliqués) et ceux qui se préoccupent des
questions li6es a la transmission du savoir mathématique. Il doit
pouvoir parler sur un pied d'égalité avec les autres membres de cette
communauté.

L'enseignant de mathématiques est un mathématicien, mais
une espdce particuliére de mathématiclen : sa culture mathématique
‘doit lui permettre de dialoguer avec les mathématiciens mais aussi
avec caux qui utilisent les mathématiques dans 1'industrie, le commerce,
1a vie sociale. I1 doit aussi avoir ume spécialisation : la didactique,
dont 1'approfondissement Tui permet de pouvoir mieux traduire les mathé-
matiques d'une forme dans une autre, de comprendre les méthodes de pensées
de enfants, de développer les moyens de faciliter 1'acquisition des
connaissances, savoir-faire et habiletés nécessaires.

C'est cette analyse qui donne son sens, sa définition a 1'idée
d'une formation continue organique. On maftrise un nouveau savoir par 1'action
{(action sur les choses, actioneau niveau des idées) et c'est & partir des moti-
vations i intervenir de fagon plus efficace, plus compléte dans la vie profes-
sionnelle que nait le besoin d'action

Un IREM n'a pas toutes les ressources qui lui seraient nécessaires
pour faciliter en tous points cette intervention. 1T a pour tiche d'en réunir
. (par les collégues qui y travaillent) et d'en développer de nouvelles (par la
recherche en didactique). Un IREM doit en outre, proposer des programmes et un
mode de fonctionnement qui permettent son accés i tous.

e M

INI NOMBRES CROISES - MINI NOMBRES CROISES - MINI NOMBRES CROISES - MINI NOMBRES CROISES - MINI M

par Michel Labrousse

Horndlzontalement

I 1 La somme de ses chiffres est 15, le produtt de ses chiffres
est 120

2 La somme de .ses chiffres est 15, le produitt de ses chiffres

2 est 120

3 La somme de ses chiffres est 15, le prodult de ses chiffres

3 " est 120. '

Venticalement

1 Multiple de 19
2 Multiple de 43
3 Multiple de 47 {Solution page 30)
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DU DROIT A LA FORMATION CONTINUE

En France,

la formation continue est basée sur la loi n®

71-575 du 16 Juillet

1971 (1) "portant organisation de la formation professionnelle continue dans le

ecadre de 1'éducation permanente”.

Citons-en deux extraits : 1'article

IEY‘

donne 1a philosophie générale du texte, et 1'article 41 du titre VII, qui préci-
se les dispositions relatives aux agents de 1'Etat.

Ast, 177, ~ La  formalion profe:sion-
netle permanente constitue une obiiga-
tion natlenale. Elle comporie une [nr.
malion initlale et des [ormations wits.
rieures destinées aux adultes et aux
jeunes déjA engnpcs dans la vie acllve
ou qul s’y engapgent. Ces forma'lons
ultérieures constituent la formation pro-
fessjonnelle contlnue.

La fortnatlon professionnelle continue
fait partle de FPéducalion permanen:e
File a pour objet de permmettre l'adap-
tation des travallleurs au changement
des techniques et des condlitions de tra-
vall, de favoriser leur promotion gociale
par l'accés aux différents niveaux de
ia cuiture et de la gualilleation pro-
fesslonnelle et leur contributlon au
développement cullurel econcomique et
social,

L'Etat, 1es cotlectlvités locates, les éta-
blissements publles. les établisscmenls
denseignement publics et prives, les
assoclatlons, les organisations profes-
sionnelles, syndicales et familirles, ain-
si que les entreprises, concourent &
l'assurer.

TITRE VII

Dispositiohs relatives
aux ngents de IEtat
et aux agents des collectivités locales.

Art. 41,— L'Etat met en ceuvre au
bénafice de ses agents une pelitique
coordonnée de formatlon professionnelle
et de promotion soclale semblable par

- Ba portée et par les moyens employés

34 celle visée 3 P'article 2 de la pré
sente lol. Cette polltique tlent compte
du caractére spécifique de la fonction
publigque,

Aprds consultation du consell supé-
rleur de la fonction publigue, un décret
en Consell d'Etat fixe les conditions
dans lesquelles les actlons de forma-
tion et de perfectionnerment lntéressant
les agents de I'Etat seront définies, anl-
mées et coordonnées.

Deux décrets (n°®

p]fcatﬁon de cette loi

3 1a fonction publique (2).

' Décret 73-562

commercial.

Ce décret précise dans quelles conditions sont orga-
nisées la formation professionnelle et
sociale des agents de I'Etat et des établissements
publics de 'Etat n'ayant pas un caractére industriel et

la promotion

(1) parue au B.0.E N. n° 31 du 26 acfit 1971.

(2} Extraits du Dossier 3 de 1'0.N.T.8.E.P. "Chefe d'Etablissement'; février 1875 :
"La formation Professiormelle continue et la loi du 16 Juillet 1971,

73-562 et 73-563) du 27 Juin 1973 fixent les conditions d'ap-
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Décret 73-563

Ce .décret traite des divers types de formation orga-
nisés au bénéfice des agents de I'Etat et des conditions
dans lesquelles les agents peuvent les suivre. Il dis-
tingue :

TITRE 1. -~ Actions de formation orgahisées a linitia-
tive de l'administration en vue de la formation profes-
'sionnelle continue des fonctionnaires.

Les fonctionnaires sont maintenus en position d'activité
ou bien détacheés auprés d'une école ou d'un centre
de formation, lorsque le statut de cet établissement le
permet. _
1ls bénéficient du maintien de leur traitement et indem-
nités. : _

— -

TITBE . — Cycles de formation, stages ou autres-
actions offerts ou agréés par l'administration en vue
de la préparation aux concours administratifs.

Il s'agit de permettre aux fonctionnaires de $e préparer
4 une promotion de grade ov & un changement de.
corps. Si les cours sont daonnés pendant les heures
normales de travail, les fonctionnaires sont déchargés
d'une partie de leurs obligations en vue de suivre ces
cours ou de les dispenser.

TITRE 1tl. — Actions de formation choisies par les fonc-
tionnaires en vue de leur formation professionnelle,

Actuellement, la seule possikilité est la mise en dispo-
nibilité du fonctionnaire. :

DES MOYENS MIS EN OEUVRE (ces derniéres années) POUR LES ENSEIGNANTS

Les Universités sont au premier plan des moyens dont les enseignants dispo-

sent pour perfectionner leurs connaissances. En effet, 1a loi n® 68-978 du 12
Noverbre 1978 {loi d'orientation de 1'enseignement supérieur) stipule dans son
article 1%V que les Universités ...

» v forment [es malires de I'Education

nationale, velllent & |'unité générale de
cette formation — sans préjudice de
{’adaptation  des diverses catégories
d'enseignants & leurs t&ches respectives
— gt permettent I'amélioration continue
de [a pédagogie et le rencuvellement
des connaissances et ‘des méthodes,

L'enséignement supérieur doit &tre ou-
vert aux anciens étudiants ainsi qu'aux
personnes qul n‘ont pas eu la possi-

bilité de poursuivre des études afin de
leur permettre, selon leurs capacités,
d'améliorer leurs chances de promo-
tion ou de convertir leur activité pro-
fessionnelle,

Les Universités dolvent concourir, no-
tamment en tirant parti des moyens
nouveaux de diffusion des connaissan-
ces, & I'éducation pormanenle a |'usage

de toutes les catégories de ld popu-
lation et & toutes fins qu'elle peut .
comporter. :

D'une manlére générale, ['enseignement
supérieur — ensemble des enseigne-
ments qul font suite aux études-secon-
daires — concourt & la promotion cultu-
relle de la sociélé et par 1a méme &
son évolution vers “une responsabilité |
plus grande de chague homme dans son
propre destin.

g

En fait, actuellement, de nombreuses autres possibilités de formation, en de-
fhors des Universités, existent. Voici une petite synthése extraite de la publica-
tion "Informations Rapides" du Ministire de 1'Education Nationale r3} C'est &
notre connaissance 1a dernigre fois qu'un texte ministériel présente 1'ensemble
de la formation continue des enseignants comme un tout cohérent.

Dans 1'enseignement élémentaire.

Au mois davril 1972, une déclaration d’orientation sur la formation permanente
des instituteurs, préparée en commun par le Ministére de I'Education Nationale
et par le Syndicat National des Instituteurs, dessinait les grandes lignes d’un plan
général d’action pour la formation continue des maitres du premier degre.

Cet accord reposait sur trois idées forces :

— la formation- permanente des instituteurs, qui inclut leur formation initiale et
leur formation continue, doit devenir un processus ininterrompu qui s'inscrit
dans leur activité professionnelle ;

(3) Injormctione Rapides. n® 24. 18 novembre 1973.
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— cette formation doit concerner I'ensemble des instituteurs dans la perspective
d'une promotion collective, non d'une spécialisation de quelques-uns ; *

— la formation continue des maitres doit étre I'ceuvre de l'ensemble du systéme
éducatif de I'école maternelle et élémentaire.

Le plan de formation permanente mis en place en 1972 est fondé sur /'octroi &
tout instituteur titulaire, en position d'activité, d'un crédit de formation de
36 semaines & ternps plein, soit I'équivalent d'une année scolaire a répartir sur

-la carriére,

Une premiére phase de cette action comporie le passage de l'ensemble des
instituteurs titulaires dans des stages de 3 mois ou de 6 semaines, en l'espace
de 6 ans, soitde 1972 3 1978.

Les formules de stages proposées sont en effet de deux types qui different par
leur durée :

1 — «Les stages de longue durée » (3 mois) sont généralement des stages de
formation globale qui envisagent tous les aspects de la rénovation pédagogique.
Ils correspondent au 1¢F trimestre de I'année scolaire. Les instituteurs concernés
sont remplacés dans leur classe par les éléves-maitres de deuxiéme année .
d'Ecole Normale effectuant leur stage en situation.

Ces stages de 3 mois concernent environ 7 800 instituteurs par an.

2 — «les stages dune durée moyenne » (6 semaines) sont plutdt axés sur une
dominante, soit une discipline, soit un théme particulier. lls se déroulent par
stages successifs tout au long de {'année scolaire et peuvent étre fractionnés en
2 fois 3 semaines ou 3 fois 15 jours selon les demandes et les situations locales.

La suppléance des maitres est assurée par des instituteurs remplacants, devenus
récemment « instituteurs titulaires mobiles» ; 2 200 postes ont été créés a cet
effet au budget de 1872. Si I'on ajoute 3 ce chiffre 800 emplois créés au budget
de 1973 et 700 créés au budget de 1974, on parvient & un total de 3 700 «insti-
tuteurs titulaires mobiles », |'objectif final étant de parvenir a environ
4 500 instituteurs titulaires mobiles.

‘Dans le second degré.

L'enseignement secondaire étant extrémement diversifié, on n'a pas encore établi
a ce niveau un plan général de formation permanente comme dans I'enseignement
élémentaire. Cependant, le projet de loi portant réforme de P'enseignement du
second degré qui est actuellement en cours d'élaboration se préoccupera parti-
culierement de ce probléme ; il doit permettre, en eflet, de mettre en place un
systéme global de formation permanente des professeurs de l'enseignement
secondaire. ' '

On ne peut pas dire que ces projets de 1973 aient eu beaucoup de suite !

Aprés avoir cité les stages, essentiellement académiques, el aprés ne pas
s'étre étendu sur le peu de professeurs concernés, les "Informations Rapides”
poursuivent :

Un effort particulier a ét1é fait po'ur fes professeurs de " mathématiques
enseignant dans les lycées, C.E.S. et C.E.G. Il était important en effet d'assurer
leur recyclage en mathématiques modernes du fait de l'introduction des nouveaux




A TRAVERS LES TEXTES OFFICIELS

programmes dans les premier et second cycles.

C'est pourquoi ont été créés, en 1968, Jes /nstituts de Recherche sur I'Ensei-
gnement des Mathématiques {I.R.E.M.) qui se consacrent pour l'essentiel a la

mise & jour des connaissances, des langages et des méthodes que doivent utiliser
dans leur métier les maftres déja en fonction.

Les i.R.E.M. disposent d'un personnel d’encadrement de qualité : professeurs,
maitres assistants ou assistants des universités et professeurs de C.E.S. qui
gardent, a co1é de leur travail e « recycleursy, une partie de leur service normal
d'enseignement.

Les enseignants qui se recyclent dans les LR. E.M. suivent pendant un an une
séance hehdomadaire de 3 heures. lls bénéficient d’une décharge de service d'une
égale durée — ou quand il est impossible de les remplacer dans leurs classes,
d’une indemnité correspondant a 3 heures supplémentaires.

L'action des I.R.E.M. intéresse principalement les professeurs du second degré.
Pius de 20 000 enseignants ont suivi depuis 1968 !'enseignement des LR.E.M.
et environ 6 000 sont autorisés a le suivre pendant la présente année,scolaire.
Parmi eux, tous les professeurs de C.E.G. ont déja été recyclés ainsi que
4 300 professeurs certifiés.

Certains 1.R.E.M. ont entrepris, d'autre part, des actions de recyclage en mathé-
matiques au bénéfice des professeurs de physique et de biologie-géologie dans le
but de coordonner et d’améliorer les enseignements donnés actuellement dans
ces disciplines.

Dans I'ensembile, le travail des 1.R.E.M. représente aujourd’hui ce qu’il y a de plus
cohérent et de plus efficace dans la politique de formation permanente des
enseignants du second degré.

Tiens, tiens ! .....

Pans 1'enseignement technologique.

La loi d'orientation sur I'enseignement technologique du 16 juillet 1971 a souligne
le rdle prépondérant de cet enseignement dans le cadre de {’éducation permanente
et posé le principe d'une revalorisation des personnels qui en sont chargeés.

Le perfectionnement des maitres de l'enseignement technologique est en effet
indispensable pour que la formation donnée aux éiéves soit parfaitement adaptee
a "évolution des techniques et aux besoins de I'économie ; il s'inscrit dans le
cadre de la politique active du Ministére de |'Education Nationale en faveur de
I'ouverture de notre enseignement sur fe monde moderne et d'une meilleure pré-
paration des éléves a la vie active,

Il est important de noter que ces actions de perfechonnement bénéficient
également aux éléves des cours professionnels et des cours'de Promotion Sociale
dont le fonctionnernent est assuré, en majorité, par les maitres des Etablissements
Scolaires de I'enseignement technologique (prés de 500 000 adultes concernes).

s agit:
_ J'une action massive de perfectionnement des maitres de C.E.T. liée a 'amélio-

ration de leur situation ;
— de la rénovation de l'enseignement des mathématiques.

En effet, les éléves actuellement dans les C.E.T. ont suivi pendant tout le premier

o |
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cycle un enseignement rénové de mathématiques. Pour que les professeurs de
C.E.T. puissent parler le méme langage que leurs éléves, une opération d'infor-
mation et de recyclage a été organisée & leur intention. Elle a commencé au
cours de I'année scolaire 197 1-72 et sera poursuivie pendant 2 ou 3 ans encore :

— d’une formation spéciale destinée aux maitres auxiliaires.

Afin de permettre aux professeurs de C.E.T. de prolonger Yenseignement de
mathématique moderne recu par leurs éléves au cours de leur scolerité antérieure,
une action de recyclage a été mise en ceuvre en 1971-72.

Cette action concerne environ 25 750 professeurs et devrait se terminer en 1976.

La formation actuelle associe un enseignement écrit dispensé par te C.N.T.E. avec
un enseignement oral de soutien et de synthése en centres de regroupement avec
la participation active des I.R.E.M. et des E.N.N.A. Des décharges de service dans
la limite de 6 heures par mois sont accordées aux professeurs concernés.

Eafin, notons cette conclusion qui montre qu'en 1973 le Ministére de 1'Edu-
cation avait de bonnes intentions :

Le développement de la formation continue des enseignants apparait désormais
comme une des tiches primordiales de I'Education Nationale en leur permettant
3 la fois d'actualiser leurs connaissances, de s'adapter a I'évolution des méthodes
pédagogiques et d'ouvrir leur enseignement sur 1a vie. C'est pourquoi le Ministéere
de I'Education Nationale est I'un des premiers & promouvoir a grande échelle
des opérations de cette nature, qui devront & I'avenir intéresser 'ensemble des
administrations par application du titre VIl de la loi du 16 juillet 1871.

UN PRINCIPE

11 s'agit du sixiéme principe du Rapport "Joxe" (4)

Des réseaux d’animation et de perfectionnement  pédagogiques doivent
apporter aux maitres l'assistance technique et l'information dont ils ont
en permanence besoin. Un réseau d’institutions doit relier les organes de
recherche et d'expérimentation, les universités, les centres locaux de per-
{ectionnement et de confrontation d’expériences, enfin les équipes péda-
gogiques des établissements.

Encore un voeu pieux. 11 n'était pas le seul : le septidme principe portaif sur
"1'unification de Ta prcfession enseignante” et le huiti@me sur "un nouveau réle
pour 1'Inspection Générale"....

(4) Rapport de la Comaission d'étude sur la fonction enseignante dans le 2& degre.
(Documentation Frangaise. Paris 1872).
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PROJETS ET REFLEXIONS SUR LA FORMATION CONTINUE DES ENSEIGNANTS

Ces dernidres années, un important travail de réflexion a &té men&, en par-

ticulier dans les irem, sur les problémes que posait la formation continue des

enseignants. Nous vous présentons un tableau d'ensemble des textes les plus in-

téressants que nous avons pu réunir avec, pour ceux qui voudraient les retrouver,

tes

références de leur origine,

PROJET DES IREM SUR LA FORMATION DES P.E.G.C. EX-MAITRES DE LA VOIE III (1)

Le projet ci-dessous a &t& Glabord lors des journées

inter~IRFM d'avril 1977 consacrdes 3 la formation permanente en
mathimatiques. Il doit 8tre considCré comme proposant la formatienm
minimale nécessaire. I1 s'appuie sur 1'expérience spécifique
acquise par les enscipgnants concernés ot tient compte de 1'intérét

immédiar des &ldves.

Seul un travail soutenu, ddcentralisé et en rapport

ditrect avec le travail en classe peut donner une formation 3 ces

maltres.

DURLE DU STAGE : 2 ans pendant lesquels les stasiaires enseignent

i mi-tomps.

ACTIVITES PROPOSEES AUX STAGIAIRES

(1)

R

Groupes décentralisés, rdunissant 10 maftres au plus et-un

animateur i raison de 3 sBances de 2 heures par semalne, peur

‘yng préparation collective du travail en classe et pour 1'Etude

des problémes thdoriques ct pratiques que cela pose. L'animateur
est un PRGC, ecertifif ou agrigd enscipnant dans des clagses

de wfme niveau gue les stagiaires (premifre année : clagses de
Géne et 50me, deuxifme annfe : classes de 48me et 3&me).

Vigites mutuelles des classes (participavion et/ou observation

de 1'enscignement des collimues du proupe).

textz extrait du compte-rendu du colloque de Tours dlavril 1877 : "Formation
Coutinue des Enseignonts de mathématicues'. Edité par l'ivem de Poitiers. Juil. 77
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. Participation hebdomadaire aux travaux d'un groupe IR pour

dtablir une communication entre cnscienants de méme niveau
s'appuyant sur les divers vigus pédagopriques.

L]

. Participation 3 2 rerrounements académicues de 2 jours 1/2

par trimestre au CRT PEGC si il existe (sinon & 1'IREM)

Les regroupemecnts sont animis par un directeur d'@tude du
centre, par les animatcurs des nrounes diicentralisds et
par un enseignant de l'enseignement supérieur ayant
travaillé 3 1'IRFH. Ils sont contrés sur un thime précis
corvaspoad mt . une partie du prosranme de mathématiques

du ler cycle et comportent une mise au point thiorigue et

une mise en commun, dans le cadre d'ateliers de travail,
des activités pédapogiques correspondantes propostes auz

#laves des stapiaires des divers grounes,

COMCERTATION DES ANTMATEURS

_ Une réunion de concertation hebdomadaire regfroupe
tous les animateurs des groupes décentralisis, Le directeur
d'étude et 1'enseignant de 1'enseignement supérieur partigipent

3 ces réunions.

MOYEMS NRCESSALIDES -:

. Pour les maltres en stage : 1/2 service.
. Pour“les animateurs des groupes décentralis@s : 1/2 service
. 1/2 service de directeur d'étude (ou de professcur certifiéd
ou agrégé dans les académies oli il n'y a pas de CRFPEGC),.
. 4 heures supplémentaires hebdomadaires pour en enseignant
-de 1l'enseignement du supérieur.
. Moyens matériels : ils concernent les bescins en reprographie
(dactylographie, papier, matériel offset...) et les frais
de déplacement.,

Ce projet (qui est restd te) fusqu'® présent) & recu 1'agrément de 1'ensemble
des organisations fyvdic- or.
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FORMATION CONTINUE ET RECHERCHE EN DIDACTIQUE

C'&tait un des thémes du Colloque inter-irem de Tours (22-23 Avril 1977).
Voict, dues & 1a plume d'André Rouchier, gquelques réflexions sur ta Tiaison:en-
tre la formation continue des enseignants et la recherche en didactique. (2).

Les maitres ont toujours mené des réflexions sur leur activité d'enseigne-
ment ou en groupe. Cette recherche "spontanée" a joué et joue Te réle

d'un mécanisme de régulation des difficultés et problémes rencontrés dans
1'action pédagogique. Cette recherche pouvait d'ailleurs déboucher sur une
publication {par exemple dans le bulletin de 1'A.P.M.} sur une proposition

.d'échanges ou d'animation dans le cadre de journges spécialisées. Cette

recherche n'avait que trés rarement les moyens d'approfondissement et de
conduite rigoureuse qui auraient pu étre souhaités aussi bien par certains:
enseignants que pour une meilleure connaissance des problémes de 1'en- :
seignement des mathématiques. Un organisme central de recherche, comme
1'I.N.R.P. a pu assurer le soutien d'un certain nombre d'initiatives
spontanées, mais cela ne peut aller sans une importante bureaucrat1sat10n 4
et un &loignement certain du centre de ressources. Il en re5u1te un :
effet dissuasif préjudiciable a la fois & la motivation des enseignants
quant & 1'étude des problémes d'enseignements et a la mise en discussion

de ces problémes au niveau le plus large.

2. La mise en place des I.R.E.M. a permisde rapprocher les préoccupations
- de recherche des enseignants et de disposer de moyens pour 1'approfondisse-

ment et les échanges. Actuellement différents agents interviennent et peuvent
intervenir dans la recherche en didactique, méme si Tes formes d'inter-
vention ne sont pas les mémes d'une part du fait des situations institution-
nelles, d'autre part du fait des intéréts. On distinguera suivant en cela

Guy BROUSSEAU, différents types de recherche :

- 1a recherche rappelée et décrite en'l : cette recherche est
indispensable aux autres niveaux d'intervention, & la fo1s comme source
d‘idées et de problémes et comme moyen d' exper1mentat1on des propos1t10ns
de 1a recherche fondamentale. Cette recherche, que nous pourr1ons appe1er
recherche non contractuelle (du fait gu'elle n'est pas soumise aux mémes
types de contrainte que la recherche définie plus foin) mais qu1 d01t etre
développée le plus possible d'une part comme point de depart et p01nt d' arri-
vée des autres types de recherche d'autre part comme moyen mis a la dis-
position des enseignants de porter un autre repart sur leur pratique
enseignante. Ce type de recherche doit se développer dans un climat de grande
1iberté seul capable d'assurer 3 tous Tes meilleures conditions d'accds.

{2) in Cmnpte-nenau du colloque de Tours : "Pormation Continue des Ensetgnants de
mathématiques”. Edité par 1'irem de Poitiers . Juillet 1977.
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~ la recherche contractuelle personnelle.
Cette recherche présente les caractéres suivants :

. elle est identifiable, c'est-a-dire définie & 1'avance en tant que telle

par un sujet limité : soit 1'étude et la validation d'une assertion relative
3 la didactique des mathématiques (recherche fondamentale) soit la production

d'un projet d'action didactique répondant & des contraintes définies (re-

cherche appliquée), par une période définie & 1'avance, par la personne
qui la conduit et en assume la responsabilité scientifique, par les produits

envisagés (thise, diplome, aide pédagogique,...), par le procédé de choix,

d'arbitrage, de validation extérieure retenus pour cette recherche.

elle doit &tre motivée en ce sens qu'elle doit répondre & une demande ou

"5 des propositions préalables formatives extérieurement aux rhercheurs qui la

font. Elle doit aboutir 3 des conclusions acceptées par un systéme extérieur
aux chercheurs qui 1a font : pour la recherche fondamentale : chercheurs
plus- anciens, autres groupes, conseils scientifiques..., pour la recherche
appliquée ; éditeurs privés ou publics, groupe de professeurs, formateurs,
gtudiants, etc...

elle doit Btre axée sur la validité : qu'elle ait trait & des assertions
(recherche fondamentale) ou & des actions (recherche appliquée). Eille
portera sur 1a validité des assertions ou des actions et comportera un
systéme de validation théorique ou expérimental.(3)

. La recherche en didactique n'a pas pour but unique d'alimenter la formation

permanente. Nous avons vu que ses résultats sont du domaine de la connais-
sance, connaissance des problémes de 1'enseignement des mathématiques,
connaissance scientifique, connaissance pour 1'action. A ce titre ses

résultats sont "utiles" & plusieurs niveaux :

- pour la formation initiale des enseignants
- pour la définition de programmes, de moyens d'enseignements :
progressions, legons, matériel didactique, etc...

‘ Cependant ni Ya formation initiale, ni les programmes et moyens d'ensei-

gnement ne permettent & 1'enseignant de résoudre une grande partie des
prob1émes qu'il rencontre dans son activité professionnelle. La fofmatioﬁ
continue est donc particuliérement nécessaire et elle ne peut avoir d'effet
que si élle s'articule autour de ces problémes tels qu'ils sont explicités
et analysés par les enseignants eux-mémes. Cette explicitation, cette
analyse sont des moments de recherche fondamentaux et premiers.

(3) La définition dornde ci-dessus due & Guy BROUSSEAU :"Quelques remarques sur

les rechgrches en didactique, leur fonctionmement et leur organisation”
IREM de BORDEAUX 27.1.77 (note interme, non publide),
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4. Intégrer les deux types. de recherche dans la formation c'est se donner les
moyens d'atteindre les objectifs suivants :

. - favoriser 1'analyse et la formulation de leurs problémes
d'enseignement par les enseignants. '

- permettre 1'étude de ces problémes et 1'approfondissement
des questions qui sont soulevées,

- permettre aux enseignants de choisir parmi un ensemble de
ressources : stages, documentation, ateliers, recherche

personnelle les moyens d'améiiorer ses capacités de répohse
au probléme posé.

Cette intégration peut prendre des formes différentes selon les institutions
responsables {Ecoles Normales, I.R.E.M., etc..}et méme & 1'intérieur d'une
méme institution. I1 est fondamental cependant que celle-ci lui donne
un statut, lui accorde des moyens et en fasse un &lément central de son

- programme d'action. Cette int2gration ne doit pas se traduire en termes
de dépendances, certaines activités étant considérées comme plus importantes
que d'autres, plus nobles. En fait, i1 s'agit de moments dans une activité,
moments qui n'ont de sens que Tes unes par rapport aux autres et qui, a ce.
titre, sont constitutifs de la recherche. 11 faut donc ménager et permettre
J'accés 3 ces moments selon les intéréts pour &u'une formation continue
prenne du sens, ce qu'elle ne peut faire que par rapport aux problémes
d’enseignement et aux capacités de réponse {formation académique, motivation)
des enseignants.

En guise de conclusion on citera quelques théses destinées
“principalement & ouvrir une discussion nécessaire.

- Toute formation doit comporter une recherche, unerintErrogation
sur son propre travail et les problémes qu'on y rencontre.

-Lle produit de cette recherche est d'abord une estimation
des moyens nécessaires & 1'étude et & 1'approfondissement des problémes
rencontrés,

- Etude et approfondissement peuvent nécessiter soit une formation
complémentaire (mathématique, psychologie de 1'enseignement des mathématiques,
didactique, etc...) soit un travail personnel ou en groupe effectués par
1'enseignant ou un groupe d'enseignants. ‘

25
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MODE D' INTERVENTION ECOLOGIQUE

C'est ainsi qu'André Filion, directeur pédagogique du programme PERMAMA (4), _
décrivait la position de ce programme par rapport au milieu enseignant. Voici la
conclusion de son exposé au colloque de Tours, en Avril 1977 (5).

- PERMAMA tend & respecter T'écoibgie'spécifiqué des milieux,
Par le passé, on-a eu tendance’ au ‘Québec & parler de réformes. Les
réformes sont des buldozers cuiturels, elles ont tendance a
-bouleverser le milieu en utilisant des techniques dures el violentes.
La soci&té d'aujourd'hui devient de plus en plus réfractaire 4
ces techniques qui bouleversent 1'environnement, qui détruisent
pour reconstruire, qui déracinent pour replanter. On développe
it ol mdintenant des techniques douces de changement qui préservent
tenvironnement et conservent tes acquis. PERMAMA n'est pas violent,
i1 s'adapte & la pluralité de ‘pensée et d'action du milieu, 11 cherche
<~ ¥ & préserver les savoir-faire des enseignants. Tout enscignant qui
“s'¥nscrit & PERMAMA peut y apporter son.acquis, ses méthodes, ses
objectifs. A PERMAMA, un professeur est accueilli tel qu'il est
et nous. n'avons pas: la prétention de conraitre ses besoins pas plus
qgue les: moyens pour ltes satisfaire.. Ces besoins et ces moyens
appartiennent i un milieu spécifique qui €st une région, une école,
une cTasée,.une.expérience.particuliérewou des habiletés et des fagons
de faire rodées- pendant plusieurs années. Nous servons de support
o a des transformations qui s'amorcent dans le miliew et nous laissons
le mitieu 1ibre de choisir nos propositions.

Let aspect écologique du programme m'apparait extrémement
important. Méme si la planification est plus complexe, méme si le

progrés peut apparaitre & certains trop lent, nous sommes persuadés

"qu'éh“encdﬁrageant la croissance naturelle des milieux, et en favorisant
la comsunication entre ceux-ci, 1} en ressortira un équilibre plus
‘certain ol les riches;és locales seront mises en valeur. De plus nous
espérons qu'ainsi les individus ne se sentiront en aucun moment menacés

- d'étre'désappfbriés ou désarticulés de leur propre mensée et de leurs
propreb facons d'agir.

" Permettez-vols de souligner ici mon &tonnement devant e

o ~ peu de résultats obtenus-en enseignement de Ta mathématique duwant

b W - D, < 4 N . am . .

les deux derniéres décennies, surtout si on consid2re les investissements

(4) FPERMAMA @ programme québéeois de PERfectionnement des Miitres en MAthématiques.
(ef L'article d'André Rouchier dans le PLOT n® 4. Mars 1977}.

(5) in Compte-rendu du collogue de Toure : "Formation Comtinue des Enceignants de
mathémaiiques". Edité par 1'irem de Poitiers., Juillet 1977,
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que les nations comme les ndtres y ont consentis. La principale cause
m'apparait &tre dans le mode d'intervention utilisé. On a d'abord

cherché & changer les contenus de 1'enseignement, ne prenant pas
conscience que les méthodes,les savoir-faire, les moyens, les routines
individuelles et collectives méme inconscientes et Tes formats d'action
‘et d'expression se rattachent a des contenus spécifiques. Arracher

le contenu, c'est arracher en méme temps des modes d'adaptation trés profonds.
Des changements radicaux en ce domaine m'apparaissehtﬁinéfficaces a

cause de 1a destruction qu'ils entrainent et du vide qu'ils Taissent. Pour
ne faire comprendre, pensez & la situation o, pour moderniser la France,
on détruirait ses beéux villages blottis aux flancs de ses collines ou
suspendus aux falaises de la mer, se disant qu'aprés tout, on ne fait

que changer un contenu matériel. 11 est évident qu'en méme on détruirait
les villageois et leur si riche patrimoine culturel.

Afin de préserver les acquis culturels individuels et collectifs
~nous privilégions une intervention respectueuses de ce que -le milieu
considere comme ses valeurs. Bien plus, nous cherchons & développer chez
les enseignants le sens de 1'authenticité et 1'estime de soi. Au Québec

et peut étre ailleurs, 1'enseignant se croit petit et incapable d'agir sans
&tre supporté par quelqu'un de plus haut et de plus savant. Nous les
invitons & créer et & agir d'eux-mémes.

En guise de conclusion, je dirais que PERMAMA, dépouillé de
son contenu et de ses particularités, se résume dans 1'énoncé général
suivant

“Si vous créez un milieu ol les professeurs
peuvent exprimer leurs véritables problémes
professionnels et recevoir un soutien pour
les. .résoudre, alors les professeurs organise-
ront leurs activités de perfectionnement en
fonction de leur enseignement et ils évolueront
vers des attitudes et des techniques dont les
bénéfices satisfairont a la fois les ensei-
gnants et leurs éléves. Ce milieu deviendra
une entreprise collective d'ajustement continu.”

| Tout le reste n'est que formats et détaiTs‘opérationneIs.
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TEMOIGNAGES D'ANIMATEURS DES IREM

s
L

Un certain nombre d'animateurs exergant dans des IREM*ohtfrédigé des textes de ré-
flexion sur la pratique de formation qu'ils vivent: A défaut .de- pouvo1r citer tous ces
textes trés intéressants, nous- nous contentons de donner 1es references des plus im-

portants.

3

6. ARSAC : Sur la formation continué des professéﬁrs de mathématiqq}s et le rdle des
enseignants de 1'enseignement supérieur dans cette format1on '

Publié par L'IREM de Lyon. 1973.

E LEHMAN et A. ALEXANDRE : Quelques réflexions & propos de la ﬁor@?tion permanente

~d'enseignants en mathématiques.

¥

IREM de Caen; in compte-rendu des Journdes znter—lREM de Tours des 82 et 23 Avril 1977
Vpages 84 & 103 (publié par L'IREM de Foitiers).

J. HOUDEBINE : Quelques réflexions sur le probleme de 1! or1entat1on des IREM.

Exposé du Séminaire de 1'IREM de

J. JULO : Le rdle des IREM. Formation ou recherche ?

IREM de Rernnes.

Rennes.,

5

J. METENIER : Principes et obJect1fs generaux de la format1on dans ]es IREM.

IREM de Rouen. Décembre 1877,

A TRAVERS LES PLATES-FORMES SYNDICALES ET LES PROJETS DES PARTIS POLITIQUES

4

A la lecture des textes émanant des syn&icafs ou des partis politiques et

concernant la formation cont1nue

des enseignants, on ne peut $ empecﬁer de pen-

ser que dans ce domaine, i1 est plus facile d' eCr:re un texte sur 1ayquest10n
que de se lancer dans une rea11sat1on effective. Qu'on en juge par cés extralts

sée.

LES SYNDICATS

Le Snes (71}

F-Le droit d la formation
permanente

La formation permanente doit &tre reconnue
comme un dreit pour tous les enseignants,
ce qui implique un droit & conge-formation
comme pour les autres travailleurs,

gui, sans &tre exaust1fs, brossent un panorama des différentes fam111es de pen-

AR e W

Ui .

Le Sgen (21

2. Une politique nouvelle et cohérente de la formation des maitres
s'impose ;

— Une formation initiale congue dans I optique d'une formation per-
manente (voir § 3).

— Uneformation des maitres de tous les degres dans un méme Institut
Universitaire de Pédagogie, formé au départ par I’ intégration de tous les
centres actuels avec leurs personnels : formation unifige, pour assurer la



Le S.n.e.s. proteste contre le retard inadmis-
sible du Ministére de I'Education a reconnai-
tre ce droil aux enseignants du second degré.,
malgré la loi du 16.7.71.
1i dénonce lcs obstacles et les interdictions
que le ministre et les recteurs dressent contre
les initiatives prises en ce domainc par les
universités, en liaison avec les enscignants
de second degré. les associations de spécia-
lisies.
1 s'indigne contre la suppression des quel-
ques rares stages existants ¢t contre la
conception autoritaire, restrictive et parcel-
laire de la formation continue des ensei-
gnants congue par le ministre et confiée au
C.n.d.p. (fiches pédagogiques).
It rappelle les propositions précises faites
par le Congrés de 1970 pour la mise en
place d'une véritable formation permanente
des enseignants.
Il réclame le droit pour les enseignants &
exprimer leurs besoins, a participer 4 la défi-
nition des objectifs et des modalités de leur
formation permanente et des moyens diver-
sifics pour répondre 4 ces besoins.
Ti exige que les grands axes de la formation
permanente soient définis dans des organis-
mes paritaires tant au plan national (comité
technique paritaire) qu'au plan académique
et gu'elle soit placée directement sous la
responsabilité des Universités et des centres
universitaires de formation.
1 est urgent que les pouvoirs publics répon-
~dent a la demande pressante des ensei-
gnants, qui veulent se perfectionner, aceroi-
tre lfeur qualification, améliorer teur
enseignement, et que Ic ministre de 1'Educa-
tion tienne ses engagements,

(1) in "Université Syndicaliste™
n® 28. 20 Avril 1877.
page 14,

(2) tn "l'Ecoie de A 4 % ~
Pogittons actuelles du SGEV-
CEDT", Mai 1875. Pages 41-42.
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cohérence de Paction pédagogigue d'un degré a I'autre, faciliter les réorien-
tations & F'intérieur d'un corps unigue des maitres de la maternelle & I'Uni-
versité ; formation universitaire, seule garantie de niveau et d'ouverture sur
la recherche ; garantie aussi d'une gestion par des représentants élus des
farmaleurs et des maitres en formation, et non par la seule administration.

— Une formation de méme durée et de méme niveau pour tous, inte-
grant au lieu de les juxtaposer formation scientifigue, de contenu adapté au
degre et a la spécialisation et formaticn en sciences de V'éducation, forma-
tion théorique et formation pratique.

_— Une farmation dont les futurs maitres se sentent responsabies, et
qui corresponde donc aux nécessités de la pédagogie des adultes, au lieu
d'une formation limitée a la transmission du savoir et & des stages d'Imita-
tion. Les stages pédagogiques doivent étre surtout des stages en responsa-
b_llité. et la formation donner 'occasion, (stages a I'extérieur, interventions
diverses) d'une large ouveriure de l'esprit vers les réalités culturelles et
sociales.

= Une formation qui ne se réduise pas a la préparation de concours
niveau de connaissances théoriques attesté par les titres universitaires,
entrée en formation sur dossier et entretien avec un jury de qualification
nationale vérifiant {'aptitude & la communication et au changement, sortie
sur épreuves pratigues.

— Une formation qui concerne tous les futurs maitres, par I'abolition
deVauxiliariat ; le recrutement se faisant & divers paliers (bac, premier cycle,
maitrise} pour facititer {'orientation des éludiants qui deviennent fonction-
naires stagiaires dés leur entrée a V'1.U.P. Voir 5.U. n® 647 /1975, p. 12-13,

3. La formation permanente :

Elle ne concerne aujourd hui que les instituteurs, dont les stages de trois mois ou
six semaines restent handicapés par les servitudes du fenctionnement des Ecoles
Nosmalas et privas de toute flaison avec I'Université, et leg personnels des C.E.T. mais
de fagon trés parceliaice et individualiste ; on ne peut qualitier de formation perma-
nent + 128 trop rares journses pédagogiques organisées dans le second degré.

Signalons toutelcis le remarquable travail accompli par les LR.EM., en ca qui
concerne les mathématiques bien sGr, mais avec un net souci interdisciplinaire, pour
tous les degrés, sans dissocier « pédagogie » et « connaissances » ; les difficultés
qu'ils connalssent {travail des stagiaires souventen heures suppiémentaires et non sur
des haures de dacharge) ne viennent-elles pas d'une réticence de 'administration
vig-a-vis d'une institution qu'elie ne contrdle pas entidremant ? Cette formule devrait
&tre atendue & d'autres domaines.

Pour le SGEN-CFDT, la formation permanente doit .

— Concerner tous les persannels, selon les modalités pratiques quile
leur permettent sous la responsabilité des .U.P., en liaison organigue avec
la formation initiale.

— Partir des bescins des stagiaires, en permettre |'expression, et met-
tre en cauyre leur responsabilité ; et non suivre & un programme défini par
I"autorité hiararzhique

— Viser alafois I'aclualisation des connaissances, la confrontation des

expériences de chacun et la réflexion critique sur I'enseignement, la consti-
tution et I'animaticn d'équipas pédagegiques. A cet effet, il faut ajouter aux
stages d'autres in. dalités de formation, notamment un « service de suite »
et des possibilitds de concertation dans le service ordinaire.

_ Enfin ta formation permanente ne doit pas se confondre avec la
promation indtiduelle par un changsment de degré d'enseignement : il
s agit “'une action coliective.

Vir pour le Premier Degré S.U. 634 1974 p. 19.

Une révision profonde de laformation initiale et permanente de tousles
maitres est la plerre de touche de tout projet de reforme.

LES PARTIS POLITIQUES

I1s sont beaucoup moins loquaces sur 1a formation continue que sur la forma-

tion initiale.

Le Cds (3)
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Il est né ;
. . ecessalre pa .
possibilite & r ailleurs de | L
¢ Mme Coo eur do . a Tormati )
connaissinces-et d‘trc périodiquement 4 jo nner la tence des U:Stﬂlfm_sg,m“ fique de
pédagogi et de s tenir informé jour leurs supérieur. C versités, conformeény prafesseurs d
le bu% dquues les plus récentes. A ¢ st ‘,155 techniques cation qui Tpendum, les ohjcrcntl';imem a la loi dydqc-c""d degré est d
e réaliser la mei - A cet égard, et d Festom dati & la responsabilitg ifsdelar | d'Orientatio st de {a compg
la Vie, le er la meilleuze ouvert , € dans sOUs e coniraje ilité des ensei ormation reléy 0 de I'Ense] pé-
, les enseignants devrai ure de |'Ecole rdle des propirn s BICMent dvent du minjsias ignement
stages ea i evraient pouvoi Sur praticicns dy s et la format; inistére de I'E
ges en entreprises ou dans 1'a§mini2:;£[irecmer des second degré, tion pcdagngiquc!ai?;
On.

i, Lorganisation de la formation doit reposer sur des com_!cmions‘pass(-;es
entre le Ministére de I'Edugation € es Univcss;tes.f‘.' .coordmahon £an asstu es
de fagon soupie et pragmmique, ce aui & t 1a cycapop de nouvelles structure!
adminisirativcg qui soient Jotées de la pcrsonname juridigue

{3) "‘?1 H‘Ir o
ol autre solution’ ) . .
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L’EXPERIENCE DES IREM

par Gilbert WALUSINSKI

Ce texte est extrait des Actes du Forum National
sur la Formation Continue des Enseignants (4 Fé-
vrier 1978).

Un regard en arriére pour mieux emvisager 1'avenip.

4 la reutrfe de 1977, 1e Micistre de I'Rducation diicide brutalement

ds limiter les crédits des IREM (Instituts de Recherche cur 1'Enseipgnenent
das Math@matiques). Ceum-ci ont &vé orfée, dit-il, pour "recyeler"

jes professeurs 3 1le 1'ont fzit ; oo pout douz les wettre su raleatd

el attendant, zans devte, de lan guppiirer totalement,

flen n'illvetre mioux use profonde jncompréhensinon das besoins d2

1a formation des enssicnamta nothimaticions, dans ce cas male zuosi bign
tinguistes, phyeiciane, natucalistes, historiens, plographes ou ...

11 ent done {uifreseant d'étudler 1'expbrience deg IREM., J2 le ferai ea
epprenti historien : les lectsurs de cstte revuas davront Etre indulgonts
pour mes maladresaes. (u'ile sofent, d'sutre part, rassurfe @ partont de e
Gus j'al commu dang l'enﬂaiﬁﬁaasﬁt den mathfmatiques, ¢'est ca pensuat

& 1a formation des ensalgneate de quelqua direcipline que ce ool g je
semcliverai cotte contribution ¥ vn dfbar essentiel.

PREHISTOIRE ET FONDATION

A-t-i1 follu attendre la fin do XMwme sidele pour reconmaftre la nfcessilé
S @'uoe formetion cemtinue T Dong “Les affin{tés &lectrives”,

&erivalt 48§32 : "C'est assex dfszerfable... de ne pouvelr plus riea
spprendre peur toute la vic ! pos sleux e'en tenaient sux enseipgneogunts
qi'ils gvaient vequs dans leur jeunesse : male, nous, il nous fout
Tecomsencer tous les cing ane, sl nous ne vouloms pas Stre complitement
démodta, ™ A cecl prds, ajoutsrai-je, que ce n'est pas ddsesrisble

et que ce n'est pie une question de mode.

P2 lour c3tf, nos associscions de spdcislistes n'ent-sllca pas temjours
$té prioccupfes par 1'sctuslisstion de nos connalseancas 7 Bt pas
sculement pour lewr sarichissevent maie lewr spprofondissement £ang

und perspective sldagogiqus. Plus sixvlement : mienx sevelr pour

eiewy enmaisner.
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Des clrconstences particulilives, en mathéestiques, ont pricipité une certalne
prise de conscisnce. Dfune part, 1'évolution des mathématiques elles-nihes
qul, depuis fzunn au moins, se sont développles tout en 8'organigeat ;
mioux vaudrait dira s se sont développfes parce qu'elles s'orgsnisaiont

et pour ellee, 1'cunanisstion, c'est ls not{on de structure, qui mst
1l'aecent sur las relerions antfc ies cbjets plus qus sur l2sz ohjets
eux-tifres, une structuve Etent dé&finie par un ensemble d'sxicmes bien
choisie (et il y surait besucoun 2 dire sur ce "bien"). Bxemple typique.

la structure de groupe, dégagés par Galois et qui est 3 la base de toute
1'algibre. Dans cette conception de 1'srchitecture ﬁath&uatiqua, ilya
deux colonnes essentiellies, 1'algdbre et la topologie, sur un fondement,

1a théorie das anemhlén..Ca qui ns contredit en rien lea mathématiqueas
ditss classiques puiegqu'en 5'dst ainsi contentd 4'ovganiser ce qui #tait
connu pour gller "plus loin”. D'autre part, 1'&étude de lz formation dop
notiohs chez 1'enfant, en particulier par Piaget et son &cole, & montréd
1'éronnante similitude dans les dfaarches de i'eaprit chez le mathématician
chercheur et ches 1'enfent qui &lsbore won univers weantal.

Dans las amnfes 50, des groupea d'&tude se copatituent qui réunlesent
pédagoques, poychologues et mathimariciens, L'un d‘éux, avec Galeb Gattegne
(qui rTéumit les trois qualifications) et son ami Gustave Choquet (mathématicien
aujonrd'hui professeur & 1'Upiversits Pierre et Marie Curie et membre

de 1'Académie des Sciences) s'ouvre sur des expériences tentfes dans

divere pays, la Belgique, la Grande Brotagne, la'Polbgne en particulier.

En France, ol l'explrience das "classes nouvelles™ est alores encore vivaale,

ces r&flexions wont donner une nouvelle vie 2 1'APMEP (Association des

Professcars de Mathfmatiques de 1'Enseignement Publiic).

En 1956, 1'APMEP et la SMY (Société Mathfmatique de Prance) organisent
voe série de confdrences destinfes sux ecnseignants du second ddgrd.
Elles seront £ditdep par le Bulletin de 1'APMEP et reprises par L'anaingneﬂnnt
Msthématique, revue internationale &ditfia & Gendve, sous le titre "Structwres
algfbriques ot topologiques”. ' o

Pour nous, ensaiznants du second dasrd, ces conférences eurent 1'efdet
souhaité : news faire déairer un approfondizsement de notrve formation
wath&oatique. Dans les anndas 60 4 63, notre ﬁréaidewt d*alors, Andrd Revya
gusure bfufvolemant un cours coauplet qui'estrénuuite r8diad par Mme fovue
puis Bditd psr neus oous le titre "Le Coura de 1'&?&“ , trois volumeg

tirés 1 cing willa exempleirves chacun at fpuishs denuis lonctempe.

Hotez gqua conférances et cours concernent la culture mathfmatique des anse)-
gneats. Ce gul pose la question du renouvel lement dgs progriammes scolsires
figip dapuls das dicennics et, simultaniment, 1a réformza das néthodes.

fo1 sein de 1'APMED, oan prand couscience qu'un profcuq remaniement das
progravenes davrait 8tve 1'occasion d'une tentarive sérieuse da valoriser

ne da ziniralfser des métuosdas nctives (emplol de watdriels didactiquas
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divers, divelcppement de mbtbedes de dfcoverte, ete). Pour cela, il

Eéat génfrelicer la Formation continue des enaeignants et ne plus ge conisa-
ter & travsil des &guipee béndvoles qui se sont multipliées dens

1'AP¥EP ot qui ont montré 1'exemple. L'association poee done la qués:ion

au minlstdre qui feit Evidemment la sourde oreille : feirs péaderer

wns fdfe Tus de Grenelle u'est pas tBche facile, pous le savens touy.
POurtant, en 63, un peste : la ministdre nous proposs d'animer ume dmission
de t&lévioion scolaire destinde aux enseignants ;| co seront les Chontiers
Methématiquee. dirigfs par André Revur et G. Th. Guilbeud.

Pandane ce temps, au pein de 1'APMEP, les dicunsions conduisent } la
copstitutioun d'une commission "RR" (pour Recherche ot Réforms) afinm
d'8lghorer un projet d'ensemble. Elle définit siz niveaux, de eslui

ds 1a Haternelle ¥ celui de ls formation continue qui mous intsresse

geul ici, Ed avril 67, le bulletin de 1'APMEP publie le premier
projet 4'IREM, |

Auprds de chaque universicé, 1'IREM devrait réunir des msftres enseignants
auxt éivers niveaux dans 1'idfe de fsvoriser les influences wutuglles

et de lier le recherche didactique 2 la pratique euneeigaante. Dzus wm
eadre universitaire pour associer formation théorique des enseigusnis

et recherche didactique. Des primcipes d'organisation sont posfs (je ne men—
tionne que cewx qui ont 8té finalement retermus) : participation 3 1'IREM
3 tesips partiel {on conserve au moins un demi-service d'enseignesent

dene son Eteblissement, contact maintenu avee les El3ves) et pour uhe
durte limitée, 3 ou 6 ans selon les cas (pour Eviter 1a cg&ition de
p&dagpsu&s spfcialisés au point qu'ils n'enseignent plus) et pour

que le¢ persoroel d'un IRZM se renouvelle conatamment. Bzafin, on izagine
(et cels n'sura malhsureusement pas de suite) que 1'TREM ne serait qu'une
gection 4'im {RE (Institut de recherche sur 1'enseifnement) ou d'zutres
ssctiond concernersient les diverses disciplines ; 1'IREM ayant

la cherge { malgré son sigle) de faire résner 1'harmonie entre celles—ei
ot developper lew activitgs intardicciplinaires, ete.,

C. Fouchat, #lors Ministre de 1'Education nationale, ayant entre teaps
erél nre commission ninistérielle sur 1'enseipnement des nathénatiques
{gqui sera copnuoe sous ls nom de gom président, André Lichnérowicz ),
celle—ei reprend 2 son comnte le projet d'IREN en lui donnant une forme
plus précize et plus zssimilable sux recponeables de notre adnigistration.
L'APHZIP qui & cru d'sbord su succds rapide de 1'entreprise, s'inquidte

de n2 volr riem venir. En décembre 67, son Bulletin publie la note :
"oent ¢ Voue ne saviez pas que le Ministre de 1'E.N. a mis plus ée‘;ix
‘moig 3 ne pas créer un seul IREM !”. En janvier 68 1'association
orgaunise un colloque & Chambéry qui rédige une charte fixant un
calendrier pour les réformes proposées par la commission Lichnérowicz.

Mais, du c5t& de la rue de Grenelle, silence persistant. Ea réalité
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1e9;e gestation ; il faudra quelque chose venant de l'extérieur pour

provoquer 1'accouchement. Le forceps : mai 68.

ACCOUCHEMENT

NAISSANCE

C'est, en effet, aprés 68 que la ministére, "voulant faire
quelque chaose", trouve dans ses cartons un projet d'IREM soigneusement
mis au point par notre regretté coll&gue ImnFrankel, alors profegseur
& 1'Université de Strasbourg., Trois IREM sont crées & PARIS, Lyon
et Strasbourg. Ce n'est qu'un geste, 1'APMEP pose aussitdt la
revendication : un IREM par académie. On ne l'obtiendra que progressiveme
non sans lutte (jusqu'en 74).

Une remarque : aurions—-nous obtenu la création des premiers
IREM sans 1'ébranlement de mai 68 ? Je penche pour une réponse affirmativ
et nuancée : oui parce que les IREM répondent & un besoin sous une forme
originale et bien adaptée qui devrait se perfectionner & 1l'usage ;

‘mais sans doute ¥y aurait—il eu encore des retards que mai 68 a &vités.
D'ailleurs autre remarque les nouveaux programmes rédigés par la commis-
sion ministérielle é&taient mis en application en septembre 69 (avec

=7

remplacement du wot "parall&lépipéde” par le mot "pavé", tel est 1'humous
grenelleis) et il fallait bien alors faire quelque chose pour informer
les enseignants sur les changements plus profonds qu'une simple

question de vocabulaire. Il y aurait d'ailleurs beaucoup & dire

sur ces programmes et ce qu'on a imprudemment appelé “la réforme

des mathématiques moderne” mais ce n'est pas le sujet de cet article.

Que devaient faire les jeunes IREM ? Quatre aspects de leur
activitd pour couvrir quatre besoins : 1) participer & la formation
initiale des enseignants ; 2° participer & leur formation continue
{on employait 3 tort la vilaine expression de "recyclage") ; 3) mener
des recherches didactiques ; 4) publier des documents utiles aux
maltres dans leur enseignement.

Que pouvaient faire les jeunes IREM ? D'abord s'organiser, il
s'agissait de passer du bénévolat généralisé comme cela se pratique dans

les Régionales de 1'APMEP au service régulier dans un service administre

3 eréer de toutes pidces. Il fallait tenir compte aes ressources
humaines ‘de chaque région en faisant aussi avec les moyens financiers
"évidemment limités alloués par le ministire.

flne remarque : dans tout ce mouvement, commission ministérielle et IREM,
quelle 4 Eté 1'attirude de 1'Inspection Géndrale de mathématiaues ?
Disons,. plutdt nassive ou bien opposant beaucoup de son inertie naturelle.
Tourguoi ? Mo peut se demander si, 3 terme, elle n'a pas fait le mauvais

choix, celui qui condamne son maintien. Mais est-ce alors le mauvais

choix ?
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Une fois qu'un IREM avait recrut son personnel (c'est 13 que 1'Inspection
Générale introduisait son freinace), il falait aller au olus pressé, le
"recyclage” en vue de la mise en application des ncuveaux prosrammes,
fallait-il donner & cette téche une priorité aussi comoléte ? Oui, dans la
mesure oii la commission ministérielle n'avait pas suffisamment développé

les classes expérimentales pour tester ou coOrrifer ses nouveaux programmes ;
non, dans la mesure ofi les IREM avaient justement vocation pour mener

ces expérimentations et oli la mise en annlication d'un nouveau programmne
devrait toujours avoir cet aspect d'expérimentation (et non celui,
caricatural, d'urtiliser tel nouveau manuel "strictement conforme au

programae’’} .

En tout cas, les IREM ont nroesressé selonrdes rvthmes divers, les
moyvens des uns n'&tant nas les moyens des autres, en nersonnel ou en
crédits car ceux-ci varinient d'une académie & 1'autre. Pes relations
inter~IREM se sont peu A veu orpanisées. Des recherches ont 8té lancées ;
des colloques inter-TREM ont multiplié les contacts sans nuire a
1'autonomie nropre de chaque IREM. Des publications ont vu le jour, plusieurs
IREM se grounant narfois pour les assurer et tous les IREY les

diffusant eratuitement aux enseignants qui d@siraient les recevoir.
Administrativement, uvne réunion périocdique des directeurs d'IZE™ mandate
ses représentants 3 une commission ministérielie des TREM dont la
convocation... semble rare dans les temns présents.

L'enfance des IREM, sans &tre un vert paradis, a tout de mEme &té
prometteuse. Méme ou surtout dans l'aspect humain, celui

du renouvellement de leurs animateurs : un enseimnant gui a &t animateur
dans un IREM ne renrend pas son Service complet dant le méme egorit qui
Gtait le sien auparavant. Bien entendu, tout n'est pas parfait, une
période d'adantation est nécessaire et 1'APMEP a nour tiche d'empg&cher

la sclérose et la bureaucratisation de ces instituts qu'elle

a imaginds , réclamés et obtenus.

VERS LA MATURITE

Les décisions ministérielles de la rentrée 77 ouvrent une nouvelle
période. 1 les IREM ont 4 lutter pour leur survie, c'est le chemin
de la maturité.

On peut trouver cela désagréable parce que les arpuments avancés par

M. Haby réviélent qu'il n'a nas compris ou qu'il ne veut pas voir 1'intérét
des IREM dans la formation des enseinnants et en particulier dans leur
formation continue. Si 1'on congoit celle—ci comme un simple "recyclapge'
une transmission d'instruction officielles Elaborées au plus haut

niveau (celui ol 1'on n'enseigne pas), il est vrai que les IREM ne

servent nas & grand chose. D'dutant que cette conceptien correspond 4 un
profond mépris pour tout ce qui est recherche didactique. Si 1'e veut

au contraire que la pratique effective de 1'enseignement wuide 11

recherche didactique et que celle-ci anime et fertilise celle~-1i, alors les
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IHEM sont indispensables et sont un cadre bien adapté pour la formation

‘des enseignants.

11 n'est donc pas inutile que les IREM aient 3 lutter pour survivre. N'est-ce
pas la loi naturelle, celle qui force orsanismes et orsanisations

& s'adapter aux conditions changeantes qui leur sont imposées de 1l'extérieur?
Cela nermet aussi de poser le probldme de la formation continue des enseignant
dans toute son ampleur. Au sein d'un IREM on a réussi & faire
travailler ensemble des enseignants de provenances diverses : primaire
(en trop petit nombre encore), secondaire et sup8rieure; n'est-ce pas
valable vour toutes les disciplines. Des liaisons interdisciplinaires
ont 8t& amorcées } au sein d'un IREM elles devraient &tre la régle

et tout notre enseipnement en bénéficierait. Le ministére a imposé aux
IREM une certaine raideur administrative (pvar rapport au projet initial
de 1'APMEP qui proposait, nar exemple, que le directeur de 1'IREM

soit €lu nar les enseiqnants de 1'académie). Si IREM il y a un jour,

or devra prendre garde qu'il ne soit pas une organisation trop lourde

4 tendance bureaucratique vers l'assoupissement.

Deux principes pourraient servir de guide (je les crois valables dams toutes
les disciplines) : .

1* Lier 1'&volution scientifigue (qui conduit 3 1a rénovation périodique
des contenus de 1'enstivnement) 3 1'&voiutioz des wéthodes (pour temir

tumpte des apnorts des sciences de 1'@ducation) ;

2° Lier la formation des enseignants (l'initiale &tant congue comme

devant €tre permanente) 3 la recherche didactique pour dviter la

""reproduction" (au sens de Bourdieu et Passeron).

L'enseignement-est alors congu comme une recherche permanente sur
lui-méme puisque son projet est d'aider la géndration

nouvelle & faire mieux que la précédente... Est-ce réalisable ou
s'agit-il d'une &lucubration utopique ? Dans le cas-présent,

1'exemple des IREM me pardit prouver que ce n'est pas utopique. Je ..
crois réalisable toute organisation qui institutionnalise une ptatiqub:
effective, 4 la manizre dont la loi institu;ionnalise.ia ébufﬁme; o

Est~ce d des historiens qu'il faut le dire.
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Les derniéres Journées Nationales de notre association ont eu lieu les 23 -
Z4 - 25 Septembre 1977 & LIMOGES. ,
Nous étions environ 600 pour ré&fléchir ensembie sur la formation permanente
des adultes, enseignants ou non.
Le compte-rendu complet a paru dans le Bulletin MNational \ng 312 . Février
1978). Les journdes ont fait 1'objet de nombreux articles de presse. En voici
deux qui nous semblent significatifs.

Les maths dans lo

joie... en ltalie

Une exposition recommandée aux cancres et aux matheux ou CRDP

Limoges. — En Iialie, c’est un vrai plalsir que d'étudier les mathémaiiques, D’aillenrs,
les travaux d’éléves s’exposent. Et cette exposition peul se visiter au C.R.DP. de Limoges
o Mme Emma Caslelnirevo en a, hier en fin d’aprés-midi fait une présentation.

Cetie dame est professeur 3 Rome dans un éfablissement correspondant 4 wn CE.S.
en France. Ses éléves ont de 11 3 14 ans. « Nous avons décidé de [aire cette exposiiion 2

la renirée scolaire, explique-i-etle. Pour cela, il
semaine, en plus de 1'horaire,

mais les enfants y venaient en foule, »

On croit réver ! Mais un sim-
ple coup d’ceil sur les pa-nneaux\
exposés au CR.D.P. suffit & per-
suader qu'il ne s’agit pas du
towi du méme enseiznement
Mdans les deux pays. :

Par exemple, au fond de Ia
satle & droite, se-{rouve le coin
des hyperboles. Il y a les gra-
pliigues des courbes mais ils
ont &té obtenus non A partir
dun livee mais en reproduisant
I'architecture de ponts, de voii-
tes d’églises, de bitiments ulira-
modernes ou de coque de pa
quebot,

La démarche est donc radica-
lement différente. On n’oblige
pas Venfant & apprendre par
ceeur mais 4 prendre des initia-
tives de découverte, Et puis le
programme est trés souple. A
I'école moyenne les éleves gar-
dent le méme professeur trois
ans de suite ce gui permet, sans
programmie  strict, d’assorer la
progression {d'vm enseignement
a ralson de trois heures par
semaine. Et le potache italien

fait du « rab »! I1 passe quel
gues-unes de ses heures de loi-
sirs & se distraire dans la mathé.
matique ..

Il est vrai gue cetle diseipli-
ne¢ de Yauire cofé des Alpey fait
beaucoup appel 3 Vesprit &'in-
vention. Le bricoleur habile de
ses doigts ne peut gque réussir.
11 construit des cours appareil
a lumiere, travaille avee des bil-
les, des boulons, de dés..

« Nous taissons de cdié toule
formation, explique Emma Cas-
telnuevo, Nous, cherchons 1 fai-
re parier les enfants. i les faire
« dorire en mathématique », sans
jamais les forcer aux définitions,
au strict langage »,

Il semble que cette méthode
condunise 2 une large ouverture
d’esprit sl I'om en juge par cexr
tains thémes que les éléves ita.
liens de 11 & 14 ans abordent.
Les quadrigues, notamment, ne
sont pratiquement plus étudiés
en France ou ils faisaient partie
du programme de math sup, car
trés  difficiles 3 formaliser, Eh

LE POPULAIRE DU CENTRE . mercredi 81 septembre 1877.

fallait {ravailler deux
Les aprésemidi de mathémaliques étaient facultafifs;

aprésamidi  par

bien, les petits Italiens les & éorl.
vent » dans leur devoirs.

Nous sommes done 13 en pré-
sence de quelgue chose de irés
différent du modéle d’enseigne- .
ment frangais avec une consiruc-
tion linéaire du cours bien dans
Pesprit carthésien.

Cette exposition au G.R.D.P,;
rue Alexis-Carrel, i Limoges
(prés de Ia Faculié des Letires),
est ouverte jusqu’d la fin de la
semaine, Elle doit constituer un
excellent sujet de discussion
pour les mathématiciens fran-
¢ais qui, vendredi, samedi et di-
manche, se réunissent em con-
grés national, Mais on ne saurait
trop Inviter les « potaches »
frangais i .:la visiter et méme
tous ceux qui furent classés ir-
réanédiablement « cancres » dans
cefle matitre. Les seconds au-
ront certainement des regreis.
Pour les premiers, elle peut ou--
vrir des horizons, Des. visites
commentées ont lien selon les
horaires que nous avons publiés
hier.



 JOURNEES NATIONALES DES PROFESSEURS
DE MATHEMATIQUES A LIMOGES

Pour un enseignement facteur d'union
plutét qu'instrument de sélection

’ LIMOGES. — Les Journées nationales de I'Association des professeurs de mathématiques de I'En-
seignement public, placées sous la présidence du recteur Squdray, qui ont réuni plus de 600 participunts,
ont été Paffirmation de la volonté des enscignants de mathématiques
qu'on leur préte peut-étre 'un peu vite. Aprés Orléans (1975), sur les relations avec les autres disci-

plines, le congrés était cansecré & lo formation des
Une table ronde @ rappelé ¢ Uauditoire que
gogiques qui nécessitent des méth

trés nombreux groupes de_travail
tions réelles ou pseudo-réslles,

odes irés

adultes.

x

de ne pus rester dans Uisolement

les adultes en formation posent des problémes péda-
différentes de celles qui ont cours en formation initiale. De
ont d'ailleurs permis de préciser ces méthodes (utilisation de situa-
de probléemes techmiques..) aveec Papport d’enseignanis _extérieurs 4

PEducation nationale comme, par exemple, ceux des Télécommunications. _
Mais on ne peut pas aborder la foermation des adultes sans mettre Vaccent sur Pimportance de

Penvironnement social et institutionnel

rale, son entreprise l'on empéche le' plus souvent !

Er ce gqui concerne Uenseigne-
ment des mathématiques, le pro-
bléme clé ast apparu 4 nouwvesy :
les mathématiques oni actuelle.
ment un.réle de sélection. Le con-
grés e rappelé que les pra{les-
seurs de mashématiques ne souhai-
tent pas jouer ce rile. Ils aime-|
raient _que leur 'discipline de.
vienne, . au - coniraire, un instru-
ment d'union. Cest d’ailleurs ce
qui se passe en ltalie 5i lon en
croit les traveux d’éléves qui
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NOMBRES CROISES

SOLUTION du probléme n°

{paru dams le PLOT n°®5)

L'EXEMPLE ITALIEN

étaient présentés par une délége-
tion de six professeurs dirigée
ar Emma Castelnuovo. Mais, en
France, le chemin d parcourir est
encore bien long !

En conclusion, ces Journées na-
tionales des enseignants de methé-
matiques ont été marquées par
Louverture et la modestie : ouver-
ture vers Uéducation permanente ,
modestie, car on constate en for-
mation d'adultes une imbrication

des diverses disciplines, ¢e qui

: méme si un ravailleur souhaitescompléter sa formation géné-

fait qu'aucune ne peut se pré-
«endre plus noble que les autres.

Bien que la décision définitive
ne soit pds encore prise, les pro-
chaines Journées de UA.P.M.E.P.
devraient se tenir [lannée pro-
chaine, a Reims.
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